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Apresentacio

ZHANG Yunfeng Caio César CHRISTIANO
Instituto Politécnico de Macan Instituto Politécnico de Macan

No més de Julho de 2019, ninguém podia antever as enormes mudancas pelas quais passaria

o mundo nos meses que estavam por vir. Ainda nio havia a pandemia de Covid-19 e as suas
imprevisiveis e devastadoras consequéncias ainda ndo se tinham feito sentir.

Foi neste momento, mais precisamente entre os dias 5 e 6 de Julho, que se realizou o 5°
Férum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China na Universidade de Estudos
Estrangeiros de Guangdong. A presenga do IPM, em associacdo com prestigiosas institui¢des
de ensino da China, tem vindo a garantir, ao longo da ultima década, a continuidade da
realizagio deste encontro e ajudou a assegurar a qualidade das comunica¢Ses apresentadas.

No ano de 2011, por iniciativa do Instituto Politécnico de Macau e da Universidade de
Estudos Estrangeiros de Pequim, realizou-se nas instalagdes desta ultima, o 1° Férum
Internacional de Ensino da Lingua Portuguesa na China. A ideia por tras do evento era a de
criar um espago propicio a interacgio, ao encontro e ao debate entre os profissionais que actuam
na area da lingua portuguesa em todo o territério chinés. Na época, o ensino da lingua
portuguesa estava no inicio de sua expansdo através das universidades chinesas e o Férum
cumptiu o importantissimo papel de servir de ponto de encontro entre profissionais de cursos
que acabavam de nascer e cursos historicamente estabelecidos no cenario da lingua portuguesa
na China. Por esse motivo, decidiu-se que o evento passaria a ser bienal e que circularia através
das universidades chinesas, proporcionando oportunidades para o desenvolvimento do ensino
do portugués em todos os lugares por onde passa.

O 2.° Férum ocorreu em 2013 nas instalagoes do Instituto Politécnico de Macau. Esta
edi¢do foi a primeira organizada pelo Centro Pedagégico e Cientifico da Lingua Portuguesa do
IPM, que também passou a assegurar a publicacdo das actas do evento.

As proximas edi¢des foram sempre organizadas numa parceria entre o CPCLP e a
universidade anfitrid. O Férum de 2015 aconteceu na Universidade de Xangai. O ano de 2017
marcou a volta do evento a Pequim, desta vez na Universidade de Comunicacio da China.

Em 2019, o evento ocorreu na Universidade de Estudos Estrangeiros de Guangdong. Pela
segunda vez, o Férum realizou-se na regido da Grande Bafa. (depois de ter passado por Macau
em 2013). Nesta regido em que anualmente se realiza a maior feira de negécios do mundo,
tivemos o orgulho de presenciar o maior férum do Portugués até entdo realizado: o evento
contou com duas dezenas de institui¢bes chinesas e internacionais representadas. Para além da
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lingua e da literatura, esta edi¢io do Férum contemplou também o crescente nimero de estudos
de outras areas do mundo luséfono que sao realizadas pelos centros de pesquisa da China.

O IPM pédde, assim, ser testemunha da maneira como cresceu, se desenvolveu e
consolidou o ensino da lingua portuguesa na China ao longo de uma década de muito sucesso.
E se ha cada vez mais alunos, e se ha cada vez mais universidades a ensinar o Portugués e se ha
cada vez mais investigacdo cientifica, devemos agradecer aos principais responsaveis: os
professores das universidades chinesas que participam activamente deste processo. O Férum é
um momento de celebragio para todos aqueles que se dedicam a ensinar a lingua portuguesa na
China. Uma lingua que todos sentimos ser um pouquinho nossa, mesmo que nio seja
necessariamente a nossa lingua.

Apesar dos imprevistos, o CPCLP, como o tem feito desde o 2.° Férum, finalmente traz
a publico as Actas deste férum, pela primeira vez no formato digital. Os artigos seleccionados
pata fazerem parte desta obra sio o resultado do trabalho de quase duas dezenas de
investigadores oriundos de trés continentes e proporcionam uma oportunidade de deixar
registadas as ideias que circularam durante as sessées do Férum. Com a publicacio deste volume,
o CPCLP cumpre uma das suas principais tarefas que ¢ a de fomentar a investigacio de
qualidade sobre a lingua portuguesa na China.

O 6.° Férum deveria ter ocorrido neste ano de 2021. A situagio pandémica, no entanto,
obrigou-nos a uma pausa na realizacio do evento, além de também provocar certo atraso na
publicagdo das presentes actas. No entanto, confiantes que estamos no incansavel trabalho de
médicos e cientistas na China e por todo o mundo, temos por certo que o Férum seguinte vira
no tempo certo e garantird a continuidade de um evento que ja se tornou uma tradi¢do no
cenario dos estudos lus6fonos na China e que possibilitara a geracio de novos professores e
investigadores da 4rea dos estudos luséfonos que ingressaram na vida académica desde 2019
uma oportunidade de partilha dos seus resultados e reflexes. Tem sido esta uma das ténicas
deste férum: ser um ponto de encontro entre os que ja trabalham hd mais tempo com o
Portugués e os que estdo a iniciar as suas caminhadas. Desta troca de experiéncias, deve nascer
algo que nos fard ainda mais fortes e possibilitara que haja no futuro tantos outros féruns como
este.

O portugués é a 5.” lingua mais falada do mundo, mas nio ¢ uma das mais ensinadas na
China, o que significa que quem escolheu ser professor desta lingua decidiu optar por aceitar
um desafio. O poeta chinés Francois Cheng (F£4f1) disse “Nio h4 nada que obrigue o universo
a ser belo, mas, mesmo assim, ele é belo”. Parafraseando o poeta, poderfamos dizer que “ndo
hd nada que nos obrigue a amar esta lingua, mas todos nos, que estamos envolvidos com 0s
estudos lus6fonos na China, amamos o portugués mesmo assim”.

Macau, Novembro de 2021
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Curriculo e material didatico no ensino
de linguas estrangeiras: reflexdes e apre-
sentacdo de uma proposta

Rogério TILIO
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Resumo: Curriculo: ponto de pattida para um programa de ensino de linguas estrangeiras. Livros e outros
matetiais didaticos: elementos atticuladores do curriculo nas praticas pedagégicas. Muitas vezes o matetial
didético, especialmente o livro didético, acaba exercendo o papel de cutriculo. Contudo, o matetial didatico
¢é apenas parte do curriculo, que precisa ser concebido com base no primeiro. Em outras palavras, o material
didatico deve estar a servigo do curriculo, e ndo o contrario. Com o intuito de se chegar a uma proposta
curricular de ensino de lingua estrangeira, parte-se da defini¢ao de curriculo apresentada por Jobrack (2011),
de principios basicos para a elaboragao de um curriculo (TYLER, 1949) e da discussio de teorias do curri-
culo (TADEU DA SILVA, 2000). Considerando-se que o curriculo implica uma linha tedrico-
metodoldgica, é apresentada uma pedagogia de letramento sociointeracional critico (TILIO, 2017, 2018,
2019) para o ensino de lingua estrangeira e, em seguida, uma proposta de macrocritérios para a elaboragio
de cutriculos e/ou materiais didaticos (TILIO, 2016).

Palavras-chave: curriculo; ensino de lingnas estrangeiras; material diddtico; abordagem sociointeracional.

Introdugio

Uma questdo que sempre me chamou a
atencio enquanto professor de lingua estran-
geira é o papel atribuido ao livro didatico no
ensino. Idealizado, a principio, para ser mais
um elemento a disposi¢do do professor, esse
livro diddtico tem, em diversos contextos, re-
gulado o seu trabalho. Ao invés de auxiliar o
professor no cumprimento de um programa
pedagogico, o livro didatico de ensino de
lingua estrangeira vem, muitas vezes, to-
mando o lugar do proprio curriculo e
passando a ser a voz dominante durante o
processo de ensino e aprendizagem.
Enquanto professor, pude perceber que
diversas instituicbes ndo se preocupam com
a elaboracio de um curriculo, mas com a
adocio de um livro didatico. No inicio de
cada periodo letivo, ndo recebia um curriculo
a ser cumprido, mas um livro a ser seguido.
O contetdo programatico era determinado

pelo livto adotado. Quando a instituicio mu-
dava o livro, o “curriculo” do nivel mudava
também. Gosto de me referir a tal compor-
tamento como “a ditadura do livro didatico”
(TILIO, 2000).

Partindo do pressuposto de que o curti-
culo é o ponto de partida para um programa
de ensino de linguas estrangeiras, livros e ou-
tros materiais didaticos sio elementos
articuladores do curriculo nas praticas peda-
gbgicas. Muitas vezes, entretanto, o material
didatico, especialmente o livro didatico,
acaba exercendo o papel de curriculo. Con-
tudo, o material didatico é apenas parte do
curriculo, que precisa ser concebido com
base no primeiro. Em outras palavras, o ma-
terial didatico deve estar a servico do
curriculo, e ndo o contrario. Com o objetivo
de apresentar uma proposta de elaboragao de
curriculo para o ensino de lingua estrangeira,
este texto parte da definicio de curriculo
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apresentada por Joubrack (2011), de princi-
pios basicos para a elaboragio de um
curriculo (TYLER, 1949) e da discussido de
teorias do curriculo (TADEU DA SILVA,
2000). Considerando-se que o curriculo im-
plica uma linha tedrico-metodolégica, é
apresentada uma pedagogia de letramento
sociointeracional critico (TTLIO, 2017, 2018,
2019) para o ensino de lingua estrangeira e,
em seguida, uma proposta de macroctritérios
pata a elaboragio de curriculos, que também
serve 4 elaboracido de materiais didaticos (TT-
LIO, 2016).

1. Curriculo e material didatico

Muitas sdo as definicdes de curriculo. Tradi-
cionalmente, pode ser conceituado como
“lista de matérias a estudat sob otienta¢do do
professor, experiéncias de aprendizagem
para desenvolver habilidades que preparem
para a vida; seriagdo de estudos realizados na
escola” (SOARES, 1993:68). A partir da dé-
cada de 1930, sob a influéncia do trabalho de
John Dewey, passou a ser associado as expe-
riéncias dos alunos, reconhecendo a
necessidade de considerar suas diversas di-
mensoes. Nesse sentido, Tyler (1949),
considerado um classico nos estudos do cur-
riculo, propde quatro etapas para O
planejamento curricular:

1. Objetivos: que objetivos educacionais devem ser

atingidos?

2. Selecio de contetados e experiéncias: que conted-
experiéncias  educacionais podem  ser
oferecidas para possibilitar a consecucao dos objeti-
vos planejados?

3. Organizacdo de conteudos e experiéncias: como
os conteudos e experiéncias educacionais podem ser
organizadas de modo eficiente?

4. Avaliacio: como mensurar se os objetivos estiao

dos e

sendo alcancados?

Tal concep¢io alia o lado técnico as expe-
riéncias dos alunos, mas ainda concebe o
curriculo como “uma pratica neutra, instru-
mento de racionalizacio da atividade
educativa e controle do planejamento”
(CAMPOS; SILVA. 2017:32). Isso ocorte
porque esta ligada a uma teoria tradicional de

curriculo. Diferentes teorias do curriculo pri-
orizam a presenca de diferentes elementos na
elaborac¢io do curriculo.

Teorias tradicionais de curriculo tendem a
se ater apenas aos elementos técnicos do
processo e ensino e aprendizagem, compre-
endidos supostamente de forma neutra:
ensino, aprendizagem, avaliacio, metodolo-
gia, diddtica, organizagdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos. Sem desconsiderar tais
elementos, até porque alguns deles articulam-
se diretamente com os principios de elabora-
¢io supramencionados, teorias criticas de
curriculo incorporam preocupagdes que ex-
trapolam o nivel exclusivamente pedagogico
e passam a incorporar o ambiente sociocul-
tural: ideologia, reproducio cultural e social,
poder, classe social, capitalismo, relagdes so-
ciais de  produgio,  conscientizagio,
emancipagio e libertacio, curtriculo oculto e
resisténcia. Por sua vez, as teorias pos-ctiticas
de curriculo, sem desmerecer as preocupa-
¢oes das teorias criticas, abrem espaco para a
conscientiza¢io ctitica por meio do engaja-
mento com as diferencas e da
problematizacio: identidade, alteridade e di-
ferenca, subjetividade, significacio e discurso,
relagdo saber-poder, representagio, cultura,
questoes de género, raga, etnia e sexualidade,
¢ multiculturalismo (TADEU DA SILVA,
2000).

O curriculo de lingua estrangeira, entre-
tanto, ndo parece ter ainda incorporado
teorias criticas e pos-criticas do curriculo.
Isso talvez possa ser explicado pelo carater
aparentemente meramente instrumental atti-
buido ao ensino de lingua estrangeira: o de
aprender a lingua para usi-la em interagGes
com falantes nativos. Nesse contexto, nido
causa estranheza uma definicio de cutriculo
como a proposta por Jobrack (2011): ativida-
des de ensino, aprendizagem e avaliacdo e
materiais organizados e disponibilizados
para o ensino de determinada disciplina. O
curriculo é entendido como a substancia da-
quilo que ¢ ensinado; envolve materiais
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educacionais e instrucionais, sejam eles im-
pressos ou digitais: livros didaticos, livros-
texto, livros de atividades, experiéncias e ati-
vidades praticas — materiais que professores
utilizam para prover conteidos em suas aulas
didrias, para quaisquer disciplinas e em quais-
quer niveis (JOBRACK, 2011).

Essa ultima definicio é bem interessante
por incorporar os materiais didaticos ao cur-
riculo, mas também por superestimi-lo. O
material didatico, sobretudo o livro didatico,
ocupa lugar de destaque no cenatio educaci-
onal, especialmente no ensino de linguas
[deve ser seguido (CORACINI, 1999); dita
grande parte do comportamento do profes-
sor em aula (DIAS; CRISTOVAO, 2009); a
principal fonte de informacio no contexto
pedagégico (JOHNS, 1997); a principal arma
no arsenal do professor (GRANT, 1987), a
fonte mais utilizada no ensino, uma fonte de
“saber institucionalizado” (CARMAGNANI,
1999); o depositario de um saber estavel a ser
decifrado, descoberto e transmitido ao aluno
(SOUZA, 1995a); tradicionalmente, o princi-
pal mediador no ensino, a principal fonte
utilizada por professores (SOUZA, 1999b)].
Nesse contexto de ensino de linguas, é uma
pratica recorrente tomar um livro didatico
como curriculo. No entanto, ¢ preciso desta-
car que o livro didatico nio é o curriculo —
apesar do papel fundamental que o primeiro
pode vir a desempenhar no segundo.

O livro didatico pode setr definido como
um conjunto de recursos a serem pedagogi-
camente utilizados com o intuito de mediar a
aprendizagem. Conceituar o livro didatico
como um conjunto de recursos significa con-
siderd-lo  simultameamente um  génetro
discursivo e um hipergénero. Ele é um gé-
nero porque possui caracteristicas proprias
de contetido tematico, constru¢do composi-
cional e estilo BAKHTIN, 1952-1953), com
um propésito especifico, e circula em deter-
minada esfera social; a0 mesmo tempo, é um
hipergénero porque uma de suas caracteristi-
cas ¢ justamente reunir diversos outros
géneros, esctitos e orais, de diferentes esferas

de circulagdo, com um propésito especifico
na esfera pedagdgica. Apesar de ser um hi-
pergénero e formar um todo coerente, seu
uso ndo ¢ necessariamente engessado. Esse
conjunto de recursos que forma o hipergé-
nero funciona como um banco de materiais,
do qual o professor pode selecionar itens que
satisfacam as necessidades do seu curriculo e
do seu planejamento. Dessa forma, o livro
didatico é entendido como um instrumento,
jamais como o curticulo; em vez de adotar
um livro didatico, espera-se que o professor
o adapte, modificando, retirando e incluindo
o que for preciso conforme suas necessida-
des pedagdgicas e seu curriculo.

I preciso salientar que duas dimensdes
podem ser dadas ao curriculo: uma dimensao
institucional, ou até mesmo governamental,
e uma dimensio local, mais situada. No pri-
meiro caso, o curticulo vem de cima, é
imposto, elaborado por institui¢des de en-
sino e/ou o6rgio governamentais; no
segundo caso, ele ¢ elaborado pelo docente.
Contudo, vale ressaltar que o primeiro nao
anula o segundo; em outras palavras, mesmo
com um curriculo impositivo, espera-se que
o professor operacionalize esse curriculo em
seu préprio curticulo, muitas vezes chamado
de programa. Isso porque, pode-se dizer, o
curriculo elaborado por instituicoes é mais
impessoal, pensado para um grupo bastante
generalizado e heterogéneo, enquanto o cur-
riculo elaborado por docentes para seus
aprendizes é mais direcionado e localizado.
Nesse sentido, o curticulo do professor re-
flete sua leitura do curriculo institucional, a0
transp6-lo para a dimensio local.

Antes de discutir efetivamente uma pro-
posta de elaboragdo de curriculo, faz-se
necessario discutir as premissas pata o ensino
de lingua estrangeira que fundamentam e
permeiam tal proposta.

2. O ensino de lingua estrangeira

Na sociedade atual, globalizada, densamente
semiotizada e marcada por desigualdades
profundas, uma lingua estrangeira pode ser
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tida como capital cultural (BOURDIEU,
1977), um bem simboélico valorizado
(MOITA LOPES, 2005) que possibilita a
seus usuarios mais acesso a0 mundo contem-
porineo globalizado, dado o seu carater de
lingua franca (SEIDLHOFER, 2011). Dito
de outra forma, pode contribuir para a cons-
tru¢ao do capital social (WARSCHAUER,
2003), entendido aqui como a capacidade
que os individuos tém de gerar beneficios
pata si e para suas comunidades por meio de
interacoes sociais. Desse modo, ele pode as-
sumir um  papel fundamental na
transformacao social e, para tanto, é essencial
que seu ensino seja orientado por uma pers-
pectiva  critica (MUSPRATT; LUKE;
FREEBODY, 1997), com vistas a constru-
¢io de multiletramentos (THE NEW
LONDON GROUP, 1990) e a participacao
ativa do individuo na contemporaneidade
(ROJO; MOITA LOPES, 2004). Tal pro-
posta pedagégica ¢ aqui chamada de
letramento sociointeracional critico (TILIO,
2015, 2016, 2017, 2018, 2019).

O compromisso com a constru¢io da ci-
dadania, de forma ética e protagonista
(ROJO; MOITA LOPES, 2004), por meio da
aprendizagem de uma lingua estrangeira
acarreta o desafio de transcender visdes es-
truturalistas e comunicativas que tém
prevalecido no curticulo e na produgio de
materiais didaticos, visando imprimir nesse
contexto caracteristicas scio-historicamente
orientadas que permitam tratar, de modo si-
tuado, questdes ideoldgicas, culturais e
identitarias que permeiam toda pratica lin-
guistica. Aprender uma lingua significa mais
que se tornar capaz de se comunicar nela; sig-
nifica aprender conhecimentos a ela
relacionados e saber utiliza-los.

A linguagem e a aprendizagem, portanto,
sao entendidas dentro de uma perspectiva
sociointeracional, ou seja, situadas social-
mente e construidas em interacodes, tornando
os aprendizes aptos a agir no mundo globali-
zado, integrando-o e transformando-o. Essa

teoria, também referida como teotia socio-
cultural (VYGOTSKY, 1998 [1978], 1999
[1939]) ou sociointeracionista, tem como ob-
jetivo caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento por meio do
levantamento de hipéteses de como essas ca-
racterfsticas se formaram no curso da
histéria humana e de como elas se desenvol-
vem durante a vida de um individuo. Ela
sugere, ainda, que o desenvolvimento hu-
mano é fruto da interacio dialética do ser
humano com o meio externo — social e cul-
tural —, tendo em vista que ele ¢é agente e
produtor de cultura, transformador e trans-
formado constantemente pelo meio no qual
vive.

Em uma abordagem sociointeracional,
portanto, aprender uma lingua estrangeira
significa orientar e sensibilizar os/as estu-
dantes em relagio ao mundo multilingue e
multicultural em que vivem, conscienti-
zando-os acerca de diferencas culturais e
levando-os a respeitar mais o outro e conhe-
cer melhor a si mesmos (MOITA LOPES,
2003), uma vez que é por meio do olhar do
outro que se aprende a se conhecer melhor.
Além disso, o conhecimento dos discutsos
em lingua estrangeira pode permitir acesso
aos mais diferentes tipos de conhecimento
no mundo globalizado contemporaneo. O
acesso a lingua estrangeira, portanto, pode
permitir maior inclusio social no mundo glo-
balizado.

Para isso, a aprendizagem de uma lingua,
segundo a abordagem sociointeracional, en-
volve a construgio de trés tipos de
conhecimento: conhecimento do sistema lin-
guistico (conhecimento sistémico),
conhecimento da organizac¢do dos discursos
na lingua (conhecimento de organizacio tex-
tual) e conhecimento de mundo. E na
projecdo e na intersecio desses trés tipos de
conhecimento que significados sao negocia-
dos e o conhecimento da/sobte a lingua é
construido (BRASIL, 1998).

Mais do que tornar o individuo apto a se
comunicar numa lingua, o acesso a discursos
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em uma lingua adicional também pode servir
para empodera-lo, uma vez que ele passa a
ter acesso a algo que antes desconhecia. De
posse desse conhecimento, o individuo passa
a ter a escolha de tornar-se parte desses no-
vos discursos, construindo e exercitando sua
cidadania no mundo globalizado e tendo
condigbes de atuar tanto global quanto local-
mente.

Em contrapartida, esses mesmos discursos
globalizados, que nao sio unicos, mas que
muitas vezes se pretendem absolutos, podem
difundir uma ideologia hegemonica que al-
canca e influencia rapidamente grande parte
da populacio em escala global, beneficiando
aqueles a quem tal discurso interessa
(MOITA LOPES, 2003). O conhecimento
desses discursos pode capacitar seus conhe-
cedores 2 resisténcia, construindo, entio,
uma “outra globalizacao” (SANTOS, 2000),
que, em vez de globalizar a hegemonia,
abarca a pluralidade e a diversidade, proble-
matizando as diferencas.

Nesse sentido, trés aspectos do ensino de
linguas estrangeiras que reforcam o uso do
inglés na vida contemporinea para construir
novos discursos anti-hegemonicos merecem
ser destacados (MOITA LOPES, 2003):

* a elaboracio de uma base discursiva em que os/as
estudantes se envolvam na construcio do significado,
de forma que aprender uma lingua seja entendido
como aprender a se engajar criticamente nos signifi-
cados produzidos nela, reconhecendo
posicionamentos discursivos e sabendo que é possi-

posicionamentos, que as vezes podem ser de exclu-
$20;

* 0 desenvolvimento da consciéncia critica em rela-
¢do a linguagem, pois seu uso envolve escolhas de
possibilidades de significados por meio dos quais se
age no mundo e se colabora para constitui-lo;

* o foco na transversalidade, ou seja, em questoes
que permeiam a vida social contemporanea (saude,
género e sexualidade, vida familiar e social, direitos
das criancas e dos adolescentes, preservagio do
meio ambiente, educa¢ao para o consumo, educagao
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cul-
tural, condi¢ao e direitos dos idosos, educagao para
o transito, tecnologias da informagio e comunica¢ao
— cf. BRASIL, 2013), ja que, a0 usar a linguagem, as

pessoas constroem significados acerca desses temas
transversais, construindo a si mesmas e o mundo so-
cial 2 sua volta.

O ensino de lingua estrangeira mostra
como os temas transversais sio abordados
nos discursos nessa lingua, permitindo, a par-
tir daf, reflexdes criticas e transposi¢oes
problematizadoras para o espago social
dos/as estudantes. E importante ressaltar
que nio se trata de julgar, ou mesmo de com-
parar, mas de pensar criticamente as
diferengas, propondo uma reflexdo com base
em diferentes contextos. O ensino de linguas,
em geral, ¢ um espaco privilegia- do para a
discussio de tais questoes, pois trata do en-
sino de linguagem por meio do seu proprio
uso.

A lingua estrangeira assume, assim, um pa-
pel educacional e pragmatico para a
construcdo da cidadania, servindo de instru-
mento de libertacio e inclusio social
(BRASIL, 1998). Seu ensino, portanto, en-
volve uma série de questdes que extrapolam
sua organiza¢ao sistémica (lexical e gramati-
cal), devendo abarcar também escolhas
temadticas tesponsaveis pela situacionalidade
social, historica e cultural do ensino e pelas
escolhas de organizacio textual — géneros
discursivos que articulam, de um lado, o con-
teido temadtico e, de outro, a estrutura
composicional e o estilo da linguagem
(BAKHTIN, 2003 [1952-1953]), dando
conta nio apenas da estrutura textual e de
mecanismos de coesao e coeréncia, mas tam-
bém de questdes como varia¢io linguistica e
pluralidade cultural.

Nesse sentido, a teotia sociointeracional de
ensino e aprendizagem ndo s6 corrobora a
ideia de abordagem informada (BROWN,
2007), na qual o/a professor/a precisa tomar
decisdes informadas, conscientes e que me-
lhor se adequem a seu contexto e aos/as
estudantes, mas ainda a extrapola, propondo
também uma abordagem conscientizadora,
que salienta a fungido educacional do ensino
de lingua estrangeira, preparando os/as
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aprendizes para pertencer ao mundo globali-
zado e nele agir. E  essa funcio
conscientizadora, de cunho critico, que dis-
tingue a abordagem sociointeracional da
abordagem comunicativa (TTLIO, 2014).

A linguagem e a aprendizagem sio cons-
truidas nas interacoes sociais. Assim, as
formas de linguagem, sejam elas padrio ou
nao, sdo categorizadas desse modo segundo
convencgoes sociais estabelecidas para deter-
minadas intera¢oes. A linguagem serve as in-
teragdes socials, pois ndo se interage sem
linguagem. Da mesma forma que nio ha in-
teracdo sem linguagem nem linguagem sem
intera¢do, ndo ha aprendizagem sem a neces-
sidade de os/as aprendizes interagirem
socialmente.

A linguagem ¢é compreendida de forma
plural (abarcando as diversas semioses consi-
deradas na teoria dos multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2000; KALANTZIS;
COPE, 2012; THE NEW LONDON
GROUP, 1996), sendo a lingua uma dessas
semioses), dindmica e (re)construida social-
mente, em didlogo com seus contextos de
circulacio e seus usudrios, e aberta (sempre
sujeita a modificagdes). Dentro da perspec-
tiva dos multiletramentos, a lingunagem ¢
multimodal — expressa por modos de signi-
ficacio multiplos e diversos (esctitos, orais,
visuais, sinestésicos etc.) — e multicultural —
variando de acordo com diferentes contextos
culturais. O conhecimento de uma lingua ex-
trapola as  habilidades, muitas vezes
mecanicistas, de ler, escrever, falar e escutar.
O conhecimento da lingua envolve capacida-
des de letramentos, entendidos como modos
culturais de construir significados: ver, des-
crever, explicar, entender e pensar (THE
NEW LONDON GROUP, 1996). Dentre
esses letramentos pode-se destacar o linguis-
tico, o visual, 0 sonoro, o nao verbal, o digital,
o multimodal, o multicultural e o ctitico. Tais
letramentos ndo sdo isolados e nao possuem
fronteiras claras, perpassando uns aos outros
no discurso. Uma abordagem sociointeracio-
nal de ensino de lingua estrangeira nio sé

deve procurar dar conta dos multiletramen-
tos como também assegurar a onipresenca
do letramento critico durante todo o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Compativel com uma teoria sociossemio-
tica de linguagem e sociointeracional de
aprendizagem, na medida em que trata o en-
sino como uma pratica sociocultural, por
meio da oportunizagio de situacoes de inte-
ragilo com o outro e com O meio
(VYGOTSKY, 1998 [1978]), o letramento
critico possibilita 0 questionamento e a res-
significagdo de relagdes ideoldgicas e de
poder naturalizadas. Em um trabalho “que
visa a um letramento critico, ganham énfase
as representagles ¢ as analises a respeito de
diferengas, tais como: raciais, sexuais, de gé-
nero e as indagagGes sobre quem ganha ou
perde em determinadas relagbes sociais”
(BRASIL, 20006:116).

O enfoque no letramento critico ndo des-
preza outros trabalhos, com habilidades
linguisticas e léxico-gramaticais, por exemplo,
mas o estende a interpretagdo e a transposi-
¢do social, tornando a experiéncia de
aprendizagem realmente uma pratica social.
O trabalho dentro de uma perspectiva de le-
tramento critico “representa uma ampliacao
e uma definicio desse trabalho de leitura no
que se refere a expectativa de desenvolvi-
mento ctitico dos alunos” (BRASIL,
20006:1106).

Uma teoria de letramento critico procura
conscientizar os/as estudantes a assumir
uma postura critica perante a aprendizagem,
entendendo que o conheci- mento ¢é ideol6-
gico, jamais natural ou neutro, ¢ que a
realidade e o significado nio sio dados de
forma definitiva e unica: sdo multiplos,
(re)construidos e (re)negociados com base
em regras discursivas e pra- ticas sociais
imersas em relagdes de poder (CERVETTI,
PARDALES; DAMICO, 2001).

Esse trabalho de letramento critico pode
ser viabilizado pelo uso de géneros discursi-
vos, 0s quais, segundo Bakhtin (2003 [1952]),
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sdo tipos relativamente estaveis de enuncia-
dos, concretos e Unicos, que circulam em
esferas diferenciadas de utilizacdo da lingua.
Eles refletem as condigbes especificas de
cada esfera, com suas necessidades tematicas,
seus participantes e a intengdo do locutor. A
escolha do género segue certos parametros,
como finalidade, destinatirios e conteudo, ou
seja, “ha a elaboragdo de uma base de orien-
tacio para a acio discursiva”
(SCHNEUWLY, 1994 [2010:23]). Os géne-
ros caracterizam-se por trés elementos
constitutivos (BAKHTIN, 2003, p. 261
[1952]): conteddo tematico (ja discutido an-
teriormente), construcdo com- posicional
(conjunto de elementos organizacionais do
texto que marcam as possibilidades de com-
preensio de determinado género em
contextos socioculturais especificos) e estilo
da linguagem (sele¢io dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua).

Géneros discursivos sdo, portanto, mani-
festagbes sociais da linguagem,
materializadas em elementos verbais e/ou
nao verbais, e intencionalmente selecionados
e organizados com um objetivo sociointera-
cional, dentro de uma esfera social, de modo
a permitir aos interlocutores a construcio de
significados e sua a¢io nessa esfera, em de-
corréncia da ativagio de conhecimentos
prévios de praticas socioculturais de uso. Os
géneros do discurso configuram-se, porta to,
como ferramenta do letramento critico na
medida em que consideram nio apenas o
produto linguistico, mas também suas condi-
¢Oes processuais de produgio, circulagio e
distribuicio (FAIRCLOUGH, 1992) —
quando, onde, como, por qué, para quem,
por quem —, viabilizando questionamentos
e ressignificagGes na vida social. Como géne-
ros  discursivos  (ou  textuais,  cf.
MARCUSCHI, 2008) sdao ocorréncias relati-
vamente estaveis de formas de linguagem na
vida social, a0 trabalhat com material autén-
tico, esta colecio inevitavelmente — e
propositadamente — recupera diferentes gé-
neros discursivos.

Considerando-se os pressupostos socioin-
teracionais, o ensino s6 faz sentido com a
utilizacio de textos e atividades auténticos,
como apontado anteriormente, capazes de
despertar nos aprendizes a autenticidade das
interagdes sociais com e por meio do uso da
linguagem ensinada. F importante diferen-
ciar, dessa forma, autenticidade de
genuinidade (WIDDOWSON, 1978). En-
quanto um material genuino ¢ algo retirado
ipsis litteris de algum contexto real de uso da
lingua, o material auténtico ¢ aquele capaz de
provocar no interlocutor uma reagio autén-
tica, ou seja, uma reacio esperada para aquele
tipo de mate- rial. Se a responsividade a0 ma-
terial que serviu de insumo para a
aprendizagem ¢é auténtica, isto é, similar a
uma reagdo esperada para determinada inte-
ragao social, ndo importa se esse material nao
for genuino — até porque a genuinidade por
si s6 ndo ¢ capaz de garantir uma responsivi-
dade auténtica, uma vez que, conforme
mencionado nos “Aspectos gerais da obra”,
a0 ser transposto para o livro didatico e tra-
zido para a sala de aula, o texto sai do seu
contexto original de circulagio e passa a ter
fins didaticos.

Dessa forma, é importante entender a or-
ganizacio do curriculo e/ou do material
diditico com base em uma contextualizacio
temdtica, a partir da qual os conteudos sao
trabalhados de forma consciente, sistematica
e analitica, sempre com foco nos significados
produzidos e potenciais. Adota-se uma pos-
tura critica em relagio ao conhecimento, que
¢ apropriado e ressignificado em novos con-
textos — reais e relevantes — de uso.

3. Macrocritérios para a elaboragio
de curriculo e de material didatico

Ao construir um curriculo e/ou materiais di-
daticos para operacionaliza-lo, alguns
critérios minimos precisam ser considerados.
Virias listas com critérios detalhados para a
andlise de livros didaticos de linguas (e que
poderiam, também, subsidiar a producao de
materiais didaticos e de curticulos) jd foram
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propostas (BYRD, 2001; CUN-
NINGSWORTH, 1995, DIAS, 2009).
Muitas dessas listas possuem dezenas de
itens (podendo até haver mais de uma cen-
tena), que tornam o trabalho praticamente
inviavel, pois pulverizam a atengao para di-
versas diregbes, sem ponderar a relevancia de
cada item (que certamente ndo é a mesma em
todos os contextos). Ao propor mactroctité-
rios, sem um nivel de detalhamento mais
profundo, o objetivo ¢é flexibilizar e customi-
zar a produg¢io de acordo com as
especificidades de cada contexto, uma vez
que trabalhar com critérios muito especificos,
que nio necessatiamente atendem a todos os
contextos, pode acabar falseando as necessi-
dades de certos contextos.

Ao trabalhar com macroctritérios, cada
contexto propode sua prépria leitura desses
macrocritérios, customizando-os (e expan-
dindo-o0s, se necessario). Critérios muito
especificos devem ser levantados por cada
contexto. Critérios muito 6bvios ja estdo ine-
rentes a algum macrocritério (faixa etaria e
nfvel de proficiéncia, por exemplo, podem
ser facilmente contemplados dentro do ma-
crocritério “tema”). Essa simplificacio de
critérios em macrocritérios visa, portanto,
nao apenas a objetivat o trabalho de quem
vai elaborar o curriculo e/ou os materiais,
mas também a possibilitar customizagio lo-
cal, ao focar apenas em critérios mais macros

que, esses sim, nio podem ser esquecidos,
mas que muitas vezes acabam passando de-
sapercebidos em meio a uma profusio de
critérios bem especificos e muitas vezes nao
tao relevantes. Assim, o curriculo e/ou o ma-
terial didatico deve atender a macrocritérios
minimos, e, de acordo com cada contexto, o
professor busca outros critérios (até mesmo
seus proprios critérios, frutos de sua pratica
docente em determinado contexto) para
aprofundar a analise de determinados pontos
que sejam particularmente importante para a
sua realidade.

O Quadro 1 sistematiza e define esses ma-
crocritérios. F importante ressaltar que,
idealmente, os critérios se entrecruzam e per-
passam o itinerario de aprendizagem, nio
devendo ser propostos como momentos es-
tanques. Isso também significa que ndo ha
uma linearidade para aborda-los, embora o
TEMA seja talvez o primeiro a ser conside-
rado, por dar conta da criagio de todo o
contexto em que a aprendizagem se desen-
volvera. Mesmo que, por demanda
institucional ou governamental, por exemplo,
haja aspectos obrigatérios a serem conside-
rados, como ¢ o caso relativamente frequente
com conteudos sistémicos, ¢ preciso definir
a contextualizacdo tematica que servird como
ponto de partida para esses aspectos.

Macrocritério Definigdo

Temas e temas como ponto de partida para a aprendizagem

e relevancia e familiaridade (presente ou projetada)

Transculturalidade e atravessamento e transposi¢io de culturas
e tratamento das diferencas
e desterritorializagdo e reterritorializagio

e fenomenos culturais: culturas com “C” e com “c

>

® textos auténticos

Géneros discursivos e tema + organizagido formal + materialidade linguistica

e diversidade de géneros socialmente relevantes
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etc.

significados

Multiletramentos (cri- | o multiletramentos: multiplicidade de modos de significagio (multimodalidade)

ticos) e multiplicidade cultural (os modos de significagdo sio culturais)

e variedade de multiletramentos: letramento linguistico, letramento visual, le-
tramento sonoro, letramento gestual, letramento espacial, letramento digital

e multiletramentos criticos: entendimento dos processos de (re)produgio e cir-

culagdo de discursos; reflexio e entendimento sobre a construgao de

Autonomia e autonomia individual: autoaprendizagrm
e autonomia sociocultural: capacidade de agir no mundo social por meio dos
conhecimentos aprendidos

plexas

e tarefas auténticas

Atividades e diversidade de atividades
e preferéncia por tarefas em lugar de exercicios

e predominancia de atividades que envolvam operagbes cognitivas mais com-

de significado

Contetdo (sistémico) e importante na estruturacio da linguagem e da lingua em uso

e unidades linguisticas descontextualizadas discursivamente sao desprovidas

® nio ¢ um fim em si; a0 invés, serve como um meio para a estruturagio de
géneros e seus propositos

® perspectiva analitica: tornar o aprendiz consciente das possibilidades de sig-
nificados socioculturais advindos de escolhas lexicogramaticais

Letramento ctitico e atravessamento do curriculo
e engajamento com as diferencas; pratica problematizadora

® espago para que o aprendiz assuma postura critica

Quadro 1: Macrocritérios para a elaboragio de curriculo e/ou analise e produgdo de material didatico

E preciso, entdo, definir os temas a serem
abordados considerando sua relevancia e/ou
familiaridade para o publico-alvo. Vale desta-
car que nio se trata de considerar apenas
aquilo que os aprendizes considerem rele-
vante ou tenham familiaridade, mas também
aquilo que possa ser projetado como rele-
vante para a sua aprendizagem. No caso da
relevancia ser apenas projetada, é preciso to-
mar cuidado para a abordagem nio parecer
muito distante do mundo do aprendiz, o que
pode contribuir para a rejeicao do que estd
sendo ensinado; a0 contririo, o ideal é tentar
fazer uma aproximagdo do estranho com
contextos familiares, de forma que a alegada
relevancia possa set, de fato, percebida.

Diretamente ligado ao tema a ser esco-
lhido esta o critério da

TRANSCULTURALIDADE. A ideia de
transculturalidade estd ligada ao atravessa-
mento de cultutas, a transposi¢do de culturas,
e ¢ particularmente relevante no contexto do
ensino de linguas. Mais do que ensinar sobre
as culturas do outro e problematizar as dife-
rengas, a ideia de transculturalidade traduz as
ideias de desterritotializacio de culturas e sua
reterritorializacio: “a perda da relacio 'natu-
ral' da cultura com os territérios geograficos
¢ socials, €, 20 mesmo tempo, certas relocali-
zagbes territoriais relativas, parciais, das
velhas e novas produg¢des simbdlicas" (CAN-
CLINT, 2012, p. 281). E importante ressaltar
que o conceito de cultura aqui exposto ¢ ine-
rentemente plural e contempla tanto o
conceito de culturas com “C” grande/maits-

culo quanto o conceito de @ “c”
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pequeno/mindsculo (BROOKS, 1964). En-
quanto o primeiro se refere as artes, aos
costumes etc., o segundo pode ser associado
a praticas cotidianas da vida em sociedade.
Sendo assim, qualquer fendémeno cultu-
ral/Cultural “envolve formas ou estruturas
tangiveis (produtos) que membros individu-
ais da cultura (pessoas) usam em varias
interacoes (praticas) em circunstancias soci-
ais especificas e grupos (comunidades) de
maneiras que refletem seus valores, atitudes
e crengas (perspectivas)” (MORAN, 2001:
25-26).

No ensino de linguas, trabalhar com a
transculturalidade significa discutir temas
que possibilitam problematizar fendémenos
culturais, pensando seus atravessamentos e
sua desterritorializacio e reterritorializacio.

Também atrelada a escolha do tema é a se-
lecao dos GENEROS DISCURSIVOS que
servirdo de insumo linguistico para a contex-
tualizagilo da  aprendizagem e seu
desenvolvimento. Como a linguagem sempre
circula por meio de algum género, qualquer
ensino ou andlise de lingua em uso s6 faz
sentido quando esta é devidamente gendrifi-
cada. Unidades linguisticas ndo circulam
socialmente isoladas; a linguagem que circula
socialmente, com propositos e interlocutores
especificos, possui tema, organizagao formal
e materialidade linguistica — os elementos
dos géneros do discurso, segundo Bakhtin
(1952-1953). Unidades linguisticas sao ape-
nas a materialidade linguistica da linguagem;
fundamentais, mas apenas um dos trés ele-
mentos que fazem funcionar a lingua(gem)
em uso.

Ao fazer a selecio de géneros que compo-
rio o curriculo e/ou o material didatico, é
importante atentar para a diversidade de ge-
neros discursivos socialmente relevantes para
os alunos projetados. Igualmente relevante é
que tais géneros sejam entextetualizados em
textos auténticos, condizentes com 0s con-
textos desses alunos e considerando-se, mais

uma vez, relevancia e familiaridade. A auten-
ticidade ¢  fundamental para  que
familiaridade e relevancia facam-se notat.

Aqui cabe uma breve digressao para discu-
tir o conceito de autenticidade e distingui-lo
do de genuinidade (WIDDOWSON, 1978).
Genuinidade é uma uma propriedade abso-
luta da linguagem, refere-se a materialidade
linguistica produzida para circular em outros
contextos, que nio o escolar, e transposta,
sem modifica¢oes de qualquer natureza, para
a sala de aula. Autenticidade, por outro lado,
refere-se a autenticidade de uso, a linguagem
que desperta no usuario atitudes responsivas
pertinentes e condizentes com as praticas so-
ciais que emulam. Genuinidade, portanto,
nao necessariamente garante a autenticidade
de uso, caso o discurso, apesar de genuino,
nao pertenca as praticas sociais dos alunos,
pois pode nio despertar neles atitudes res-
ponsivas pertinentes. Por outro lado, a
autenticidade ndo precisa ser necessaria-
mente genuina, pois o que importa é a
responsividade, e ndo a origem do discurso.
Em uma situagio ideal, genuinidade e auten-
ticidade de uso caminham juntas, mas a
segunda ¢é preponderante, com a primeira
servindo primordialmente para corroborar a
segunda.

O préoximo macroctitério a ser conside-
rado na elaboracio do curticulo e/ou do
material didatico ¢ a presenga de MULTILE-
TRAMENTOS. A partir dos temas definidos,
¢ preciso pensar na variedade de multiletra-
mentos criticos a serem incorporados. A
linguagem nao se resume apenas a modali-
dade verbal, expressa por meio das quatro
habilidades linguisticas — compreensio oral e
esctita, produgdo oral e escrita. A sociedade
contemporanea, hipersemiotizada, percebe a
linguagem pelo viés dos multiletramentos. As
chamadas quatro habilidades linguisticas nao
se resumem apenas a habilidades; sdo letra-
mentos: letramento de leitura, letramento de
escrita, letramento de oralidade, letramento
de audio. Mais do que habilidades, sao mo-
dos culturais de pensar e de construir e
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expressar significados. Por estarem direta-
mente relacionados a linguagem verbal, sio
formas de letramento linguistico. A eles as-
sociam-se outros letramentos: letramento
visual, letramento sonoro, letramento gestual,
letramento espacial, letramento digital etc.
Dai decorrem os dois significados do prefixo
multi- do termo multiletramentos: multiplici-
dade de modos de significacdo
(multimodalidade) e multiplicidade cultural
(os modos de significagdo sdo culturais).

Todos esses letramentos, contudo, no sio
meramente instrumentais, com o intuito de
instrumentalizar o aluno a agir em determi-
nados contextos. Todos esses letramentos
incorporam um aspecto critico, que vai além
da funcio instrumental da capacidade de
adaptacio a contextos, assumindo o carater
de letrar o aluno a entender os processos de
(re)producio e circulagio de discursos, e a re-
fletir e criar entendimentos sobre a
construgdo de significados.

Outro macrocritério € a preocupacio com
o desenvolvimento da AUTONOMIA do
aprendiz. Mais do que estimular a autoapren-
dizagem  (autonomia  individual), a
autonomia aqui é entendida como sociocul-
tural (OXFORD, 2003). O curticulo e/ou o
material didatico deve cumprir o papel de
empoderar o aprendiz a usar os conteudos
ensinados de forma que ele consiga ir além
do contexto pedagdgico, em que o uso da lin-
gua(gem) tende a ser mais controlado, e
efetivamente agir no mundo social por meio
dos conhecimentos aprendidos.

Mais um macrocritério a ser considerado é
a pluralidade de tipos de ATIVIDADES. De
modo a atender a heterogeneidade de estilos
de aprendizagem dos alunos, ¢ importante
que as atividades sejam de natureza diversa.
Mesmo diversas, ¢ fundamental atentar para
que as atividades sejam tarefas, que envolvam
fazer coisas com o contetido da aprendiza-
gem, e ndo meramente exercicios, que niao
requeiram mais do que reproduzir conheci-
mentos (ELLIS, 2010). Além disso, as tatefas
devem privilegiar operacdes cognitivas mais

complexas (como analisar, interpretar e infe-
rir) as operagdes cognitivas mais simples
(como retirar, identificar e completar). Igual-
mente significativo ¢ que as tarefas, apesar de
pedagdgicas, sejam auténticas, ou seja, que
emulem situac¢oes de uso social dos conheci-
mentos aprendidos.

Um macrocritério que ndo pode deixar de
ser considerado ¢ o CONTEUDO SISTE-
MICO (lexicogramatica — gramatica e Iéxico),
até porque muitas vezes ha exigéncias insti-
tucionais e governamentais em relacdo a
esses contetidos. No entanto, é preciso aten-
tar para o fato de que unidades linguisticas
descontextualizadas ~ discursivamente  sdo
desprovidas de significado. O conteudo sis-
témico ¢ importante na estruturagio da
linguagem e da lingua em uso, mas nao é um
fim em si; a0 invés, serve como um meio para
a estruturagio dos géneros e seus propdsitos.
Mesmo que haja um curriculo sistémico im-
posto, a implementagdo desse curriculo nao
pode partir desses contetdos sistémicos em
si, mas de temas pensados para abarcar esses
conteudos. Além disso, é fundamental que
sejam trabalhados em uma perspectiva anali-
tica, de forma a tornar o aprendiz consciente
dos significados socioculturais advindos das
escolhas lexicogramaticais.

O Jdltimo macrocritério ¢ a presenca do
LETRAMENTO CRITICO. Embora ne-
nhum dos macrocritérios deva ser concebido
isoladamente, o letramento critico é o que
menos pode ser tratado separadamente. Em
outras palavras, nio faz sentido haver um
momento separado para fazer letramento
critico; este deve atravessar todo o curticulo,
nas escolhas de temas e géneros discursivos,
na abordagem da transculturalidade, dos
multiletramentos e do conteudo sistémico, e
nas propostas de atividades. O letramento
critico, na perspectiva do engajamento com
as diferengas e de uma pratica problematiza-
dora, é o espaco para que o aprendiz assuma
postura critica ao longo de todo o processo
pedagégico.
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Conclusoes

Esse texto propds macrocritérios a serem
utilizados na constru¢io de um cutrticulo
e/ou de materiais diddticos patra sua operaci-
onalizagio desse curticulo. A opgio por
macrocritérios, sem um nivel de detalha-
mento mais profundo, tem como objetivo
permitir sua flexibilizagio e customizagio,
atendendo as especificidades de cada con-
texto, sem no entanto, deixar de considerar
critérios basicos que devem ser considerados
ao se considerar o ensino de linguas estran-
geiras sob uma perspectiva de letramentos,
sociointeracional e ctitica.

Nesse cenario, um curriculo, seja no nivel
institucional ou no nivel do programa de
curso, e os matérias didaticos produzidos
e/ou utilizados para executi-lo, deve ser es-
truturado a partir de temas e considerar
transculturalidade, géneros discursivos, mul-
tiletramentos, autonomia, atividades,
conteudo sistémico e letramento ctitico.

Referéncias Bibliograficas
BAKHTIN, Mikhail. (1952-1953 [2016]).
Os géneros do discurso. Bezerra, Paulo. Notas da

edicdo russa: Seguei Botcharov. Sdo Paulo:
Editora 34.

BOURDIEU, P. (1977) Cultural reproduc-
tion and social reproduction Jn: KARABEL,
1., HALSEY, A H. Power and ideology in educa-

tion. New York: Oxford University. p.487-511.

BRASIL. (2013). Diretrizes Curriculares Na-
cionais de Edncagio Bdsica. Brasilia: Ministério
da Educacio. Secretaria de Educacio Basica.
Disponivel em http://portal. mec.gov.br/in-
dex.phproption=com_docman&view=dow
nload&alias=15548-d-c-n-educacao-basica-
nova-pdf&Itemid=30192. Acesso em 7 de
marco de 2016.

BRASIL. (2000). Orientagies Curriculares
para o Ensino Médio. Volume 1: Linguagens,
codigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministé-
rio da Educagdo. Secretaria de Educacio

Basica. Disponivel ~ em  http://pot-
tal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_vol
ume_01_internet.pdf. Acesso em 7 de marco
de 2016.

BRASIL. (1998). Pardmetros Curriculares
Nacionais — terceiro e quarto ciclos do En-
sino Fundamental: lingua estrangeira. Brasilia:
Ministério da Educacio. Sectretatia de Edu-
cagio Basica. Disponivel em
http:/ /portal.mec.gov.br/seb/arqui-
vos/pdf/pen_estrangeira.pdf. Acesso em 7
de marco de 2016.

BROOKS, N. (1964). Langnage and Lan-
guage Learning: Theory and Practice. New
York, Harcourt, Brace & World Inc.

BROWN, H. D. (2007) Teaching by Principles:
An Interactive Approach to Language Peda-
gogy. 3. ed. Londres: Longman.

BYRD, P. (2001) Textbooks: evaluation for
selection and analysis for implementation. In:
CELCE- MURCIA, M. (Ed). Teaching English
as a Second or Foreign Langnage. United States:
Heinle & Heinle. p. 415-427.

CAMPOS, D,; SILVA, S. (2009) O con-
ceito de curriculo: um breve histérico das
mudangas no enfoque das linhas curriculares.
Igapd (CEFET-AM), v. 3, p. 28-39.

CANCLINIL N. G. (2012). Culturas Hibri-
das. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad. Buenos Aires, Argentina: Pai-
dés.

CARMAGNANI, A. M. (1999). A con-
cepcio de professor e de aluno no livro
didatico e o ensino de redacio em LM e LE.
In: CORACINI, M. J. (Org,). Interpretagio, an-
toria e legitimagao do livro didatico. Sao Paulo:
Pontes. p. 127-133.

CERVETTI G.; PARDALES, M. J; DA-
MICO, J. S. (2001). A Tale of Differences:
Compating the Traditions, Perspectives, and
Educational Goals of Critical Reading and
Critical Literacy. Reading Online, v. 4, n. 9.




Actas do 5.° Forum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.

COPE, B; KALANTZIS, M. (Eds.) (2000)
Multiliteracies: Literacy Learning and the De-
sign of Social Futures. Londres/Nova York:
Routledge.

CORACINIL M. J. (1999) O livro didatico
de lingua estrangeira e a construcio de
ilusdes. In: CORACINI, M. J. (Org,). Inter-
pretacio, autoria e legitimacio do livro
didatico. Sio Paulo: Pontes. p. 105-124.

CUNNINGSWORTH, A. (1995) Choosing
Your Coursebook. Oxford: Heinemann.

DIAS, R. (1999) Critérios para a avaliacio
do livro didatico de lingua estrangeira. In:
DIAS, R.; CRISTOVAO, V. L. L. (Org) O
livro diddtico de lingua estrangeira: multiplas pers-
pectivas. Sao Paulo: Mercado de Letras, 2009,
p-199-234.

DIAS, R; CRISTOVAO, V. (2009). Intro-
ducio. In: DIAS, R.; CRISTOVAO, V. (Org)
O livro diddtico de lingua estrangeira: multiplas
perspectivas. Campinas: Mercado de Letras.

ELLIS, R. Second Language Acquisition
Research and Language Teaching Materials.
In: HARWOOD, N. (Ed.) (2010) English
Language Teaching Materials: Theory & Practice.
Cambridge: Cambridge University Press.

FAIRCLOUGH, N. (1992) Disconrse and
Social Change. Cambridge: Polity Press.

GRANT, N. (1987) Making the most of your
texctbook. London: Longman.

JOBRACK, B. (2011) Tyranny of the Text-
book: An Insider Exposes How Educational
Materials Undermine Reforms. ILanham,
MD: Rowman & Littlefield.

JOHNS, A. (1997) Text, role and context: de-
veloping academic literacies. Cambridge:
Cambridge University Press.

KALANTZIS, M.; COPE, B. (2012) Liter-
acies. Cambridge: Cambridge University Press.

MARCUSCHI, L. A. (2008). Producio tex-
tual, andlise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola Editorial.

MOITA LOPES, L. P. (2003) A nova ot-
dem mundial, os Parametros Curriculares
Nacionais e o ensino de inglés no Brasil: a
base intelectual para uma agdo politica. In:
BARBARA, L.; RAMOS, R. (O1gs.) Reflexio
¢ agdes no ensino-aprendizagem de lingnas. Campi-
nas: Mercado de Letras.

MOITA LOPES, L. P. (2005) Ensino de
inglés como espago de embates culturais e de
politicas da diferen¢a. In: GIMENEZ, T,
JORDAO, C.; ANDREOTTI, V. (Orgs)
Perspectivas educacionais e o ensino de inglés na es-
cola pitblica. Pelotas: Educat. p. 49-67.

MORAN, P. R. (2001). Teaching culture: per-
spectives in practice. Ontario, Canada,
Heinle & Heinle.

MUSPRATT, S.; LUKE, A.; FREEBODY,
P. (Eds.) (1997) Constructing Critical Literacies:
Teaching and Learning Textual Practice.
Nova York: Hampton Press.

OXFORD, R. L. (2003) Toward a More
Systematic Model of L2 Learner Auton-
omy. In: PALFREYMAN, D,; SMITH, R. C.
(Eds.) Learner Autonomy across Cultures: Lan-
guage Education Perspectives. Hampshire:
Macmillan. p. 75-91.

ROJO, R. H. R; MOITA LOPES, L. P
(2004) Linguagens, cédigos e suas tecnolo-
gias. In: BRASIL. Orientagies Curriculares para
o0 Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educa-
¢do. Secretaria de Educagio Bésica. p. 14-59.

SANTOS, M. (2000) Por uma outra global-
zagio: do pensamento UGnico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record.

SCHNEUWLY, B. (1994[2010]]. Géneros
e tipos de discurso: consideragdes psicolégi-
cas e ontogenéticas. In: SCHNEUWLY, B,;
DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. 2. ed.
Campinas: Mercado de Letras. p. 21-39.




Actas do 5.° Forum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.

SEIDLHOFER, B. Understanding English as
a Lingna Franca. Oxford: Oxford University
Press, 2011.

SOUZA, D. M. (1999a) Autoridade, auto-
ria e livro didatico. In: CORACINI, M. J.
(Org)). Interpretacao, autoria ¢ legitimagao do i-
vro diddtico. Sao Paulo: Pontes. p. 27-31.

SOUZA, D. M. (1999b) Livro didatico:
arma pedagogica? In: CORACINI, M. J.
(O1g,). Interpretagao, antoria e legitimagio do livro
diddtico. Sdo Paulo: Pontes. p. 93-103.

TADEU DA SILVA, T. (2000). Documentos
de identidade: uma introducio as teotias do
cutriculo. Belo Horizonte: Auténtica.

THE NEW LONDON GROUP. (1996)
A Pedagogy of Multiliteracies: Designing So-
cial Futures. Harvard Educational Review, v. 66,
n. 1. p. 60-92 [reimpresso em COPE, B;
KALANTZIS, M. Multiliteracies: Literacy
Learning and the Design of Social Futures.
Londres/Nova York: Routledge, 2000].

TILIO, R. (2019) O livro didatico de inglés
no Brasil: uma experiéncia de autoria no Pro-
grama Nacional do Livro Didatico. In:
SZUNDY, P; TILIO, R.; MELO, G. (Otgs.).
Inovagoes ¢ desafios epistemoligicos em linguistica
aplicada: perspectivas sul-americanas. Campinas:
Pontes. p. 335-380.

TILIO, R. (2018) O livro didatico contem-
porineo: apresentagio de uma proposta. In:
MACIEL, R.; TILIO, R.; JESUS, D.; BAR-
ROS, A.. (Org.). Linguistica aplicada para além
das fronteiras. Campinas: Pontes Editores. p.
261-297.

TILIO, R.(2017) The contemporary
coursebook: introducing a new proposal.
In: TILIO, R.; FERREIRA, A. J. (Orgs.) In-
novations and challenges in langnage teaching and
materials development. Campinas: Pontes. p. 59-
92.

TILIO, R. (2016) Voices Plus. v.1-3. Sao
Paulo: Richmond.

TILIO, R. (2015) 1vices. v.1-4. Sdo Paulo:
Richmond.

TILIO, R. (2014) Lingua estrangeira mo-
derna na escola publica: possibilidades e
desafios. Educacao ¢ Realidade, Porto Alegre,
v. 39, n. 3, p. 925-944. Disponivel em
www.scielo.bt/scielo.php?pid=S82175-
6236201400030001 6&script=sci_arttext.
Acesso em 7 de marco de 2016.

TILIO, R. (2006) O /livro diddtico de inglés em
uma abordagem socio-discursiva: culturas, identida-
des e pds-modernidade. Tese. Doutorado em
Letras. Rio de Janeiro: Pontificia Universi-
dade Catdlica do Rio de Janeiro. Disponivel
em ./ /www.maxwell.lambda.ele.puc-
rio.br/Busca_etds.phprstrSecao=tresul-
tado&nrSeq=8835@]1. Acesso em 12 de
julho de 2020.

TYLER. R. (1949). Basic Principles of Curric-
ulum and Instruction. Chicago, University of
Chicago Press.

VYGOTSKY, L. S. (1978 [1998]). A forma-
¢ao social da mente. 6. ed. Sio Paulo: Martins
Fontes.

VYGOTSKY, L. S.. (1939 [1999]). Pensa-
mento e lingnagem. 2. ed. Sio Paulo: Martins
Fontes.

WARSCHAUER, M. (2003) Technology and
Social Inclusion: Rethinking the Digital Divide.
Cambridge: MIT Press.

WIDDOWSON, H. G. (1978). Teaching
Language as Communication. Oxford: Oxford
University Press.



http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=8835@1
http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=8835@1
http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/Busca_etds.php?strSecao=resultado&nrSeq=8835@1

Actas do 5.° Forum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.
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Resumo: Neste artigo apresenta-se o projecto financiado pela Fundagio para a Ciéncia e a Tecnologia de
Portugal, intitulado "Res Sinicae - Base digital de fontes documentais em latim e em portugués sobre a
China (séculos XVI a XVIII). Levantamento, Edicio, Tradugio e Estudos", que decorre no Centro de
Estudos Classicos da Universidade de Lisboa, com a parceria do Palicio Nacional da Ajuda/Biblioteca da
Ajuda e da Brotéria-Centro Cultural e Cientifico (Companhia de Jesus). Este trabalho conta com uma
equipa multidisciplinar e internacional, cujos membros sio provenientes de diversas instituicdes de trés
continentes. O projecto pretende reunir e disponibilizar numa plataforma digital (em versio portuguesa,
chinesa e inglesa), em constante actualizacio, documentagao inédita em latim e em portugués sobre a China,
das dinastias Ming e Qing, escrita por portugueses ou por estrangeiros com eles relacionados, bem como
estudos académicos sobre as fontes publicadas. E um projecto que, além de uma forte componente cienti-
fica, presta particular atengio a dimensdo pedagdgica, através da elaboragio e publicacio on-line de mate-
riais diddcticos. A natureza multilinguistica subjacente a este trabalho, que conjuga o conhecimento de
quatro linguas (portugués, latim, chinés e inglés), fomenta mais cooperagio de investigadores, docentes e
alunos de instituigdes de ensino superior tanto da China continental como de Macau.

Palavras-chave: Projecto Res Sinicae; Plataforma Digital; Documentagao portugnesa e latina, China Ming-Qing; Jesuitas.

Introdugio

O projecto intitulado "Res Sinicae - Base digi-
tal de fontes documentais em latim e em por-
tugués sobre a China (séculos XVI a XVIII).
Levantamento, Edicio, Traducio e Estudos",
foi concebido em 2017 por Arnaldo do Es-
pirito Santo, Cristina Costa Gomes ¢ Isabel
Murta Pina, e submetido, com éxito, a finan-
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ciamento da Fundagao para a Ciéncia e a Tec-
nologia (FCT)!, de Portugal. Em curso desde
Setembro de 2018, é coordenado pelos dois
primeiros autores e tem por instituicio de
acolhimento o Centro de Estudos Classicos
da Universidade de Lisboa (CEC/UL) e por
institui¢des parceiras o Palicio Nacional da
Ajuda/Biblioteca da Ajuda (Lisboa) e a Bro-
téria - Centro Cultural e Cientifico (Compa-
nhia de Jesus de Portugal).
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Figura 1: Institui¢do de acolhimento do projecto Res Sinicae [PTDC/LLT-
OUT/31941/2017] e institui¢des parceiras.
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Figura 2: Pagina principal do site do projecto Res Sinicae [PTDC/LLT-OUT /31941/2017]:
https://www.ressinicae.letras.ulisboa.pt

1.  Uma equipa multidisciplinar

O projecto retine neste momento uma
equipa de vinte e trés pessoas entre investi-
gadores, consultores e colaboradores, prove-
nientes de diferentes areas disciplinares, ins-

tituicdes e nacionalidades de trés continentes.

Comegando pelos onze investigadores, além
dos trés ja mencionados, refiram-se: Ber-
nardo Mota (CEC/UL), Gustavo Infante
(Universidade de Bristol, UK), Joao Teles ¢
Cunha (investigador doutorado com con-
trato  em exclusividade no  projecto,
CEC/UL), Maria Cristina  Pimentel
(CEC/UL), Matia Jodo Coutinho (Instituto
de Histéria de Arte, Universidade Nova de
Lisboa), Noél Golvers (Institute Ferdinand
Vetbiest, Universiteit Katholicke Leuven,
Bélgica), Paulo de Assungao (Instituto Geo-
grafico e Histérico Brasileiro, Brasil) e Zhang
Minfen FKMZF (Departamento de Portu-
gués da Universidade de Estudos Internacio-
nais de Xangai I#F4MEE K.

Os sete consultores sdo: Anna Busquets
Alemany (Universitat Oberta de Catalunya,
Espanha), Elisabetta Corsi (Sapienza, Uni-
versita di Roma, Itilia), Han Qi &85 (De-

partamento de Historia das Ciéncias, Facul-
dade Humanidades de Pequim, HRHSE H 48
Bl LHFFFT, China), Jorge Santos Alves
(Coordenador do Instituto de Estudos Asia-
ticos da Universidade Catdlica Portuguesa),
Luis Saraiva (Faculdade de Ciéncias da Uni-
versidade de Lisboa), Liam M. Brockey (Uni-
versity of Michigan, USA) e Manel Ollé
(Universitat Pompeu Fabra, em Barcelona,
Espanha).

Por fim, os cinco colaboradores sio alunos
da Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa, com ligagio ao CEC/UL, que se en-
contram a realizar os seus mestrados e dou-
toramentos no ambito do projecto. Sio eles
Ana Cristina Pereira, André Rodrigues, Judite
Fontinha, Maria de Fatima Gomes e Wu Di
i (natural de Cantio).

Esta equipa reune, assim, elementos de di-
ferentes 4reas de conhecimento, tais como
classicistas (com enfoque em latinistas), es-
pecialistas em Estudos Chineses, historiado-
res, historiadores da ciéncia e da arte, pale6-
grafos, arquivistas e tradutores, cujos contri-
butos sdo imprescindiveis para levar a cabo
um projecto de natureza multidisciplinar
como este que se apresenta.
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2. Objectivos e nucleos documentais

O objectivo do projecto Res Sinicae consiste
em reunir e disponibilizar numa plataforma
digital, em constante actualiza¢do, documen-
tacdo inédita em latim e em portugués sobre
a China, dos séculos XVI a XVIII (ou seja,
das dinastias Ming e Qing), esctita por por-
tugueses ou por estrangeiros com eles relaci-
onados. Subsistente em arquivos e biblio-
tecas portugueses ¢ estrangeiros, este
acervo permancce inedito e de acesso
restrito, especialmente por se encontrar
disperso e, em larga medida, em condicao
manuscrita, e ser de leitura complexa; e
por necessitar, no que toca a documen-
tacio latina, de uma traducgo, a primeira,
para uma lingua moderna, o portugucs.

Trata-se, pois, da criagdo de um repertério
digital de fontes, de diferentes tipologias, que
urge constituir para o caso portugués. Pre-
tende-se que venha a ter continuidade para
além do periodo de trés anos de financia-
mento e que aos nucleos documentais selec-
cionados se venham a juntar outros. De
forma a alcangar-se uma maior projecgio na
comunidade cientifica internacional, a plata-
forma Res Sinicae incluira para além da versao
em portugués, outras duas, em chinés e in-
glés2.

Apés inventariacao exaustiva, transcricao e
tradugdo de latim para portugués, os docu-
mentos serdo editados on-/ine na lingua origi-
nal e acompanhados da tradugio para portu-
gués. Além disso, numa segunda fase, uma
seleccio de fontes sera publicada em chinés
e em inglés, e facultada nas correspondentes
versoes da plataforma.

Quando em 2017, Arnaldo do Espirito
Santo, Cristina Costa Gomes e Isabel Murta
Pina conceberam e submeteram a financia-
mento da FCT este projecto, fizeram-no na
sequéncia de um longo trabalho iniciado em
20006, que conduziu a publicacio, em 2011,
de Tomis Pereira. Obras’. O jesuita Tomas Pe-
reira (1646-1708, Xu Risheng R HF), que
viveu durante 36 anos em Pequim (1673-

1708), sob o reinado do imperador Kangxi
FEEE (1662-1722), foi uma figura fulcral no
quadro das relagbes sino-portuguesas e sino-
europeias do ultimo quartel do século XVII
e inicios do século XVIII. Nio obstante, a
sua vida e obra (essencialmente manuscrita e
inédita) permaneciam, até entio, em larga
medida por conhecer, estudar e divulgar.
Para colmatar esta lacuna levou-se a cabo a
reunido da obra de Tomas Pereira, que pas-
sou ja entdo por diferentes fases, nomeada-
mente a de identificagdo em arquivos e bibli-
otecas, portugueses e estrangeiros, da sua do-
cumentagio dispersa; a de inventaria¢do; a de
recolha e transcricio paleografica; e, final-
mente, a de tradugio de latim para portugués.

A edigdo da obra, que marcou o final do
projecto, resultou na publicagio de varias
centenas de félios manuscritos, em dois vo-
lumes, de mais de mil paginas, compostos
por documentos biograficos, 151 cartas e
uma dezena de relatos e tratados. Entre estes,
assinale-se o ptimeiro tratado sobre a vida do
Buda (Siddharta Gautama) esctito por um
europeu (Pereira), numa lingua europeia (o
portugués), a partir de uma obra chinesa ja
identificada; bem como relatos detalhados de
viagens deste jesuita com o imperador
Kangxi ou com altos dignitarios da corte im-
perial; ou ainda as descri¢Ges de relégios me-
canicos e outros autdmatos, além de sinos e
instrumentos musicals, que construiu, com
tecnologia europeia.

Disponibilizou-se, assim, nesta edigio um
conjunto de textos da autoria de Tomas Pe-
reira que constituem um importante contri-
buto para o conhecimento dos intercimbios
entre a Europa e a China Qing nas dimen-
soes cultural, cientifica, tecnoldgica e artistica.

A publicagio de Tomis Percira. Obras con-
templou apenas a correspondéncia activa do
jesuita, pelo que os trés autores do projecto
Res Sinicae consideraram ser fulcral dat conti-
nuidade a este trabalho, através da identifica-
¢do, transcricdo e edigdo da correspondéncia
passiva de Tomas Pereira.
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Este conjunto de textos foi o ponto de
pattida do novo projecto e deu origem a um
nucleo intitulado "Jesuitas de Pequim", a que
se acrescentou ainda a documentacio de ou-
tros missionarios portugueses que, a exem-
plo de Pereira, residiram em Pequim. Foram
eles Domingos Pinheiro (1688-1748, nome
chinés: Chen Shance [iZ£5K), André Pereira
(1689-1743, nome chinés: Xu Maode #RA%

{3) e Félix da Rocha (1713-1781, nome chi-

nés: Fu Zuolin {H1F 7 #K), trés jesuitas que, tal
como Pereira, trabalharam no Departamento
Astronémico de Pequim/ Qintianjian $KK B
e cujos textos sao fundamentais para a com-
preensio das transferéncias cientificas e tec-
nolégicas sino-europeias.

Além deste nicleo, foram privilegiados ou-
tros que se consideraram fulcrais no quadro
do projecto Res Sinicae. A sabert:
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Detanchu.

1 - "Textos relacionados com a aprendiza-
gem da cultura e da lingua chinesa". Aqui se
incluiram Sapientia Sinica (Jianchang, 1662);
Scientia Politico Moralis (Cantao-Goa, 1667-
1669); as anotagdes de Francesco Brancati ao
seu exemplar dos Quatro Livros/Sishu (Xan-
gai, 1637-1638); a "Ratio Studiorum para os
nossos que ham-de estudar as letras e lingua
da China" (1624), de Manuel Dias Sénior
(nome chinés: Li Manuo AP E1624); e
"Vera et unica Praxis breviter ediscendi, ac
expeditissime loquendi Sinicum idioma" (c.
1700), de José Monteiro (nome chinés: Mu
Ruose 245 55). Estes dois dltimos textos se-
rao publicados em livro, acompanhados de
um estudo.
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Figura 3: F(’)lios da obra "Vera et unica Praxis breviter ediscendi, ac expeditissime loquendi Sinicum
idioma" (c. 1700), de José Monteiro.
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2 - "Francisco Furtado (1587-1653, nome
chinés: Fu Fanji {HN[£)", ndcleo constitu-
ido pelo corpo epistolar (activo) deste jesuita
e pelas suas obras impressas, em latim (Infor-
matio antiquissima de praxi missionariorum Sinen-
sinm Societatis lesu, circa ritus Sinenses, 1700; Re-
latio de Statn  Sinensis Missionis seripta ad
Summmm Pontificens anno 1639, c. 1700). Note-
se que Furtado foi um dos missionarios que
participou na adaptagio para chinés do influ-
ente Cursus Conimbricenses, uma das bases da
formagido dos jesuitas da Assisténcia Portu-
guesa.

3 - "Anténio de Gouveia (1592-1677,
nome chinés: He Dahua 8] K/E)", em que
se inclui o seu corpo epistolar (activo e pas-
sivo, excepto as cartas anuas ja publicadas
por Horacio Aradjo4) e a sua obra Monarchia
da China. Esta dltima, concluida em 1654,

manuscrita e inédita, ¢ uma das primeiras his-
térias da China, com recurso a fontes chine-
sas, escritas por um europeu, numa lingua eu-
ropeia (portugués). E uma obra muito ex-
tensa, com 500 félios, que se encontra a ser
transcrita, € que centra a sua narrativa entre
o tempo do imperador lendario Fuxi fk 3% e
os primeiros dez anos da dinastia Qing, al-
tura da sua conclusio. Sublinhe-se que este
constitui um dos textos centrais deste pro-
jecto, pelo que serd editado em livro. Anténio
de Gouveia e a sua obra Monarchia da China
servirdo de ponto de partida para uma expo-
si¢do que encerrard os primeiros trés anos de
trabalho, e por meio da qual se pretende tam-
bém divulgar os resultados a um publico nio
especializado.
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Figura 4: Folio da obra Monarchia da China (1654), de Anténio de Gouveia.
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Ja depois de submetido o projecto, surgi-
ram novas oportunidades que permitiram a
inclusio de outros dois nticleos documentais,
assim contribuindo para uma valoriza¢io da
proposta original. Neste sentido, o projecto
conta agora com mais dois nicleos, designa-
dos "Manuel Dias Janior (1574-1659, nome
chinés: Yang Manuo [5EEEE)" e "Procurado-
res portugueses”. No primeiro caso, serd pu-
blicada on-/ine a correspondéncia (activa) de
Dias Junior, um missionario particularmente
conhecido pelo seu compéndio de astrono-
mia, Tiamweniue KFEIME (Pequim, 1615) e pelo
globo terrestre construido em 1623 com
Niccolo Longobardo (1559-1654, nome chi-
nés: Long Huamin FEZEER) e oferecido ao

imperador Tiangi K& (r. 1620-1627). No
segundo caso, o dos procuradores, abrange
trés padres, Anténio Francisco Cardim
(1596-1659),5 Francisco de Cordes (1689-
1768) e Marcelo Leitio (1679-1755).6 Cardim,
um procurador eleito em 1638 para ir a Eu-
ropa em representa¢io da provincia japonesa,
fornece importante informagio sobre a
China; enquanto os dois outros jesuitas, pro-
curadores-gerais encarregados de assuntos
financeiros, nos dio na sua documentacio
um variado leque de referéncias sobre a cul-
tura material em circulacio entre a Asia ¢ a
Buropa.

-

Figurar 5: Félio de uma carta, de 14 de Fevereiro de 1736, de Marcelo Leitéo.
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3. Outrasvaléncias doprojecto Res Sinicae

O projecto Res Sinicae ndo se cinge, no en-
tanto, a disponibilizagio de um amplo con-
junto de fontes e a realizagdo da exposicao,
objectivos ja descritos. Com efeito, a compo-
nente cientifica é ainda complementada pela
publicagdo dos dois livros acima menciona-
dos e de artigos sobre estas mesmas fontes,
destinados a um publico especializado. Tam-
bém pela produgio e divulgacio dos tesulta-
dos cientificos, através da realizacdo anual de
worksheps e de seminarios de pds-graduacio,
de um curso livre e de um coléquio interna-
cional no fim do periodo de financiamento
do projecto.

Perpassa neste projecto também uma forte
componente pedagdgica, que constituiu ou-
tra das preocupagdes centrais na sua concep-
¢do. De natureza inclusiva, o projecto foi

pensado para abarcar simultaneamente o en-
sino superior e o ndo superior. Assim, for-
necem-se na plataforma conteddos que
podem ser explorados em diferentes
niveis de ensino. Na sec¢ao designada
"Materiais didacticos" serdo incluidos
textos de apoio e dossiers documentais,
acompanhados de guides exploratérios
de leitura. Além disso, a plataforma ofe-
rece uma "Enciclopédia de Autores",
constituida por breves textos de divulga-
¢do, em portugucs, em chinés e em ingles,
através dos quais se apresenta, a um
publico interessado (incluindo faixas
etarias mais novas), figuras e obras de
portugueses que foram agentes activos
desta interculturalidade sino-europeia.

ENCICLOPEDIA DE AUTORES

André Pereira (1689-1743) NG

{4l

Anténio Francisco Cardim (1596-1659)_JTC

Eélix da Rocha (1713-1781) NG

|

-1

h

1 Bt 5 [
Figura 6: Pagina da "Enciclopédia de Autores" do site do projecto Res Sinicaec [PTDC/LLT-
OUT/31941/2017].
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4. Notas Finais

O projecto "Res Sinicae - Base digital de fon-
tes documentais em latim e em portugués so-
bre a China (séculos XVI a XVIII). Levanta-
mento, Edicio, Traducio e Estudos" é um
trabalho que congrega uma equipa interdis-
ciplinar, intercultural e multilinguistica, mas a
qual se deseja que se venham a juntar mais
colegas chineses. Um contributo crucial po-
derd ser dado pelos especialistas chineses em
lingua portuguesa, como é o caso daqueles
que se reuniram em Cantio, no 5° Férum In-
ternacional do Ensino da Lingua Portuguesa

na China. A plataforma Res Sinicae abre tam-
bém amplas oportunidades para que os pro-
fessores de lingua portuguesa na China nela
encontrem linhas de investigagao para si ou
para as dissertagdes de mestrado e de douto-
ramento a realizar pelos seus alunos. Esta co-
laboracao podera abrir ainda a possibilidade
de ampliar as tradugbes para chinés dos do-
cumentos ou outros textos publicados na
plataforma Res Sinicae, facultando assim o seu
acesso aos académicos chineses que traba-
lham na area das relagoes interculturais sino-
europeias.

&p

Figura 7: Logétipo do projecto Res Sinicae [PTDC/LLT-OUT/31941/2017].
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Notas

1 Projecto com a teferéncia: PTDC/LLT-
OUT/31941/2017.

2 As versdes chinesa e inglesa da plataforma foram ja
preparadas, respectivamente, por Zhang Minfen e
Gustavo Infante.

3 Luis Filipe Barreto, Arnaldo do Espitito Santo,
Cristina Costa Gomes, Isabel Murta Pina, Pedro Cot-
reia, Tomads Pereira. Obras, 2 volumes, Lisboa: Centro
Cientifico e Cultural de Macau, 2011. O projecto "To-
mas Pereira, S.J. (1646-1708). Vida, Obra, Epoca", de-
senvolvido no Centro Cientifico e Cultural de Macau,
com a cooperagio cientifica do Centro de Estudos
Classicos da Universidade de Lisboa, nasceu por ini-
ciativa do antigo Ministro da Ciéncia de Portugal,

Professor Mariano Gago, em articulagdo com o Cen-
tro de Histéria das Ciéncias Portugal-China, em Pe-
quim.

4 Anténio de Gouveia, Cartas Apnuas da China. Edicao,
Introducido e Notas por Horacio P. Araujo, Macau-
Lisboa: Instituto Portugués do Oriente-Biblioteca
Nacional de Portugal, 1998.

5 Procurador eleito para ir 4 Europa em representa-
¢ao dos interesses da Provincia do Japdo, mas cujas
cartas sao muito ricas relativamente a China.

6 Procuradores responséveis por assuntos financeiros
das missdes.
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Papel da LM no uso desviante do
adjetivo em PLE por aprendentes

chineses

SUN Ye

Instituto Politécnico de Macan

Resumo: No contexto de aquisi¢do de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) pelos aprendentes chineses, é
frequente que se eleja a transferéncia negativa (negative transfer) da lingua materna (LM) como o fator pre-
ponderante na origem dos desvios cometidos por estudantes chineses, baseando-se sobretudo no facto de
o portugués e o chinés serem linguas muito distantes e diferentes.

O presente trabalho visa explicar a ocorréncia dos usos desviantes quanto a concordancia em género e/ou
nimero do adjetivo em PLE por aprendentes chineses, demonstrando a complexidade e a multiplicidade
de hipéteses possiveis quanto a origem dos desvios, bem como propondo que se reconsidere o papel da
LM na aquisi¢ao de PLE, de forma a que se perceba a sua real influéncia neste processo.

Palavras-chave: desvios; adjetivo; PLE; lingna materna.

1. Introdugio

O contexto de ensino-aprendizagem de
portugués na China, viu surgir, ao longo dos
ultimos anos, diversos estudos académicos
no que diz respeito a
aquisi¢do/aprendizagem ! de PLE 2 pelos
aprendentes chineses, tal como demonstra a
seguinte lista, que ndo tem pretensdes de ser
exaustiva:

e O wuso dos artigos na interlingua de
aprendentes chineses de PLE: contributo
para o seu estudo (Tian, 2017)

e Participio passado na lingua portuguesa:
Dificuldades para falantes de lingua materna
chinesa e portuguesa (Zhou, 2016)

e A aquisicio de preposicdes em portugués
por estudantes de lingua materna chinesa
(Wu, 2014)

e A andlise dos erros de alunos de lingua
materna chinesa na aprendizagem dos
conjuntivos do portugués e o discurso
metodolégico do ensino (Sun, 2012)

Cada um dos estudos acima apresentados
focaliza num aspecto linguistico especifico,
mas todos tém em comum o facto de

abordarem o tema das dificuldades encaradas
pelos aprendentes chineses na aprendizagem
com base numa andlise comparativa entre a
lingua portuguesa e chinesa. E interessante
descobrit  que os aspetos linguisticos
referidos sdo principalmente os nio
existentes ou 0s que N30 possuem uma
equivaléncia exata na lingua chinesa, LM do
publico-alvo. A frequéncia da existéncia dos
estudos quanto a comparagao entre as duas
linguas voltados ao ensino-aprendizagem de
PLE parece sugerir uma cren¢a de que os
contetdos existentes na LM sao mais faceis
de adquirir enquanto os nio existentes sao
mais dificeis, ou seja, a LM é o fator mais
influente na ocorréncia das dificuldades. No
presente trabalho, mostraremos que isto
pode ndo necessariamente ser uma verdade.

O género e/ou o nimero no portugués
europeu (PE) tem sido foco de estudo em
varios trabalhos cientificos (Cf. Godinho,
2014; Nhatuve e Bwetenga, 2018; Ferreira,
2019 etc.). A concordincia em género ou/e
nimero entre o adjetivo e o nome,
considerada em Moreira (1997: 106) como
“o quebra-cabega das palavras”, parece uma



questdo complexa e problematica para os
aprendentes chineses, cuja LM nio apresenta
variagdes em género nem em numero. O
presente trabalho tenta explicar a origem de
20 desvios? de género e/ou numeto entre o
adjetivo e o nome em PLE pelos aprendentes
chineses, com o intuito de analisar o papel da
influéncia da LM na ocorréncia dos mesmos.

2. Explicagbes acerca do desvio

A classificagdo e a designacio das origens da
ocorréncia do desvio sdo questdes ja hd
muito discutidas na literatura (¢f. Selinker,
1972; Richards, 1974; Brown, 2001; James,
2001 etc.). No presente trabalho, seguiremos
a classificacio quanto a origem da ocorréncia
do desvio proposta por Brown (2001), em
que se classificam quatro tipos de desvios
segundo as suas origens no processo de
aquisi¢ao da L2: Transferéncia
interlinguistica (Interlingnal transfer);
Transferéncia intralinguistica (Intralingnal
transfer); Contexto de aprendizagem (Context
of learning); Estratégia de comunicagio
(Commmunication strategies).

o Transferéncia interlinguistica
Em fases iniciais de aquisicio/aprendizagem
de uma 1.2, é natural que os aprendentes
recorram a sua LM durante o processo de
aquisi¢do (Cf. Brown, 2001: 213; Paiva, 2014:
161). Apesar das criticas sofridas pela Anélise
Contrastiva (AC), ja algumas décadas, no que
diz respeito a equiparagdo entre as
dificuldades e as diferencas?, ¢ inegavel que a
influéncia da LM constitui uma das origens
principais para a ocorréncia dos desvios dos
aprendentes de 12 (Richards, 1974: 182;
Lightbown e Spada, 2013: 205). Os desvios
deste tipo, ou seja, os interlinguisticos, nao
sdo globais e “somente sdo comuns para
aprendentes que partilham a mesma LM ou
cujas  linguas  maternas  manifestam
propriedades idénticas (Ellis, 2000: 19)”5.
Além da influéncia da LM, para os desvios
intetlinguisticos, também convém considerar

as possiveis influéncias das  linguas
estrangeiras ja estudadas pelos aprendentes
(Cf. Brown, 2001: 214). Desta forma, no
presente trabalho, consideraremos ainda, as
influéncias do inglés, outra lingua estrangeira
estudada pela maioria dos aprendentes
chineses, tendo em conta que as semelhangas
e diferencas entre o inglés e portugués siao
passiveis de influenciar a aquisi¢ao de PLE
deste publico (¢ Mai, 2006: 50; Sun, 2017:
323).

o Transferéncia intralingnistica

“Uma das maiores contribuicGes da Analise
dos Erros (AE) constitui a identificagdo de
que a origem dos desvios se estende para
além dos erros interlinguisticos (Brown,
2001:  214)” ¢ Muitos  desvios  dos
aprendentes da LE ainda podem ser
intralinguisticos, ou seja, provocados no
intetior da interlingua (ILG), e, portanto,
independentes da influéncia da LM.

Este tipo de desvios estd na origem de
inimeros problemas na produgio dos
aprendentes, por exemplo, a
sobregeneralizagio das regras da lingua-alvo
(LA), isto é, os aprendentes aplicam as regras
conhecidas na LA para as formas que sdo
irregulares (ex: uma casa *maiora). Um outro
tipo de desvio intralinguistico ¢ a omissao (ex:
dois *livro), que ¢, segundo Richards (1974:
174), um resultado da reducido da carga
linguistica.

o Contexto de aprendizagem

Além da LM e da LA, os desvios ainda
podem ser provocados pelo contexto de
aprendizagem. Os desvios, neste caso, sao
induzidos, ou seja, “resultam mais da
situacdio de sala de aula do que da
competéncia incompleta dos aprendentes em
gramatica do inglés ou da interferéncia da LA
(Stenson, 1983: 256)7.

Consideram-se os mesmos tipos de
desvios como falsos conceitos (false concepts)
por Richards (1974), isto é, “derivados da
compreensao defeituosa da distingdo na



LA”8. Selinker (1972) também designou este
tipo de desvios como resultados da
transferéncia do ensino (#ransfer of training).
No contexto de sala de aula, os desvios
podem ser induzidos tanto pela fala do
professor quanto pelos materiais didaticos
ou pelos exercicios.

o Estratégia de comunicacio

Em contextos de comunica¢io, quando os
aprendentes ndo dominam algumas normas
da LA, utilizam normalmente algumas
estratégias para superar dificuldades. De
acordo com Tarone (1981: 288), as
estratégias de comunica¢ao sio consideradas
como “tentativas de preencher a lacuna entre
o conhecimento linguistico do aprendente de
L2 e o conhecimento linguistico do
intetlocutor da LA em situagOes reais de
comunica¢ao”?. Quer a LA quer a LM
podem ser usadas como bases de estratégia
de comunicagio pelos aprendentes.

3. Metodologia

No presente trabalho, analisam-se 20 usos
desviantes do adjetivo em PLE ocorridos
num corpus de produgdes escritas dos
aprendentes  chineses, do nfvel A2,
provenientes de trés instituices diferentes
de Macau. A nossa escolha quanto ao nivel

de proficiéncia dos aprendentes teve em
consideracio o fato da ocorréncia
significativa  dos  desvios  ligados a
concordancia nominal neste nivel de
proficiéncia (Cf. Nhatuve e Bwetenga, 2018:
9).

O corpus foi colectado a partir de uma base
de dados pré-existente obtida através de um
inquérito integrado no projecto intitulado
Referencial de Portugués para falantes de
Lingua Materna Chinesa. O  inquérito,
destinado a alunos de PLE de LM chinesa,
foi elaborado em  versio  bilingue
(portugués/chinés) e é constituido por vinte
e quatro questdes que se relacionam com a
identificacio do perfil dos aprendentes
chineses e com questdes do
ensino/aprendizagem de PLE deste publico.

O corpus do presente trabalho, constitui-se,
designadamente, das  respostas  dos
informantes a dltima pergunta do inquérito,
que tem como objectivo descobrir as
opinides dos informantes acerca de um tema
ligado ao ensino-aprendizagem de PLE. A
questao era: Se fosse professor de portugnés, cono
ensinava esta lingna aos falantes de chinés (mencione
as caracteristicas do professor, algumas tarefas a
fazer na aula, materiais e outros aspectos que
considere importantes), tal como se demonstra a

Figura 1:

Figura 1: Inquérito aplicado aos informantes (iltima pergunta)



Na expectativa de descrever e analisar os
usos desviantes, procedemos, com os desvios
identificados, a uma reformulacio das frases
em que ocorrem os desvios do adjetivo e
seguimos os simbolos de reformulagio que

ocorrem em Lopes e Xu (2018), conforme se
ilustra no Quadro 2:

Simbolo Explica¢io Exemplo
[] Enquadra palavras e expressdes que | Desvio: Se eu fosse professor de portugués,
foram adicionadas ou reformuladas | vou primeira ensinavar a gramatica bdsico (...)
num texto original e que ndo estdo a | Reformulagdo: Se eu fosse professor de
ser objecto de andlise numa | portugués, vou [primeiro] [ensinar] a
determinada secgio. gramatica bdsica (...)
(D) Marca a elimina¢io de uma parte de | Desvio: Se eu fosse uma professora portuguesa,
um texto citado. euvou (...)
Reformulagio: Se eu fosse uma professora
[de] [portugués|, eu vou (...)
Adjeetive | Indica palavras ou expressdes que | Desvio: Eu designa as aulas relaxdas, ouvir
foram omitidas pela autora nos | muito musica de portuguesa, (...)
exemplos analisados por | Reformulagido: Eu [designava] as aulas
corresponderem a desvios que ndo | relaxantes, ouvir [muita] musica de portuguesa,
estdo a ser objecto de andlise. ()
/ Assinala  frases ou  expressdes | Desvio: Ou vou trazer os alunos para
alternativas. participar mais atividades portuguesas.
Reformulagio: Ou vou [levat] os alunos para
participar mais [em] atividades [em]/ [de]
[portugués].

Negrito | Assinala palavras, parte de palavras ou | Desvio: Vou introduzir a cultura portugués.
expressoes relevantes nos desvios para | Reformulagdo: Vou introduzir a cultura
assinalar o elemento que sofre o desvio | portuguesa.

e a sua correspondente reformulagio.

Quadro 2: Modelo de reformulagio que ocorre em Lopes e Xu (2018: 21-24)

E de salientar que, trabalhar com um corpus
de produgées escritas do aprendente envolve
certo grau de complexidade, ja que na
auséncia do aprendente ¢é impossivel
confirmar-se a intencio do que pretendia
comunicar (4. Corder, 1973: 272-275). No
processo de reformulacio, tentimos realizar
uma interpretacdo mais plausivel da ILG do
aprendente de acordo com o seu nivel de
proficiéncia e introduzir no texto original o
minimo de elementos, com o intuito de
melhor deduzir a intengio do aprendente

com base nas informagdes disponiveis no
contexto e evitar a sobreinterpretacio. Desta
forma, para alguns casos ambiguos,
realizimos todas as eventuais propostas de
reformulacio.

4. Analise dos dados

Nos 20 desvios analisados, encontrimos
14 quanto a concordancia inadequada em
ntimero entre o adjetivo e 0 nome e os outros
6 dizem respeito a concordancia em género.
Todos os adjetivos analisados ocorrem no



contexto predicativo, ou seja, funcionando
como o predicativo do sujeito através da
ligacdo do verbo copulativo. Veremos em

primeiro lugar, no Quadro 3, os usos
desviantes de concordancia em nimero.

Desvio

Proposta de reformulagdo

Ex. 1 As aulas sio interessante, porque (...

As aulas sio interessantes, porque (...)

Ex.2 A professora tem de prepatar muitas
actividades que sio interessante durante a aula.

A professora tem de preparar muitas actividades
que sdo Interessantes durante a aula.

Ex. 3 O matetiais sio importante.

[Os] materiais sio importantes.

Ex. 4 O oral ¢ a esctita sio mais importante do
que a esctita.

[A] [oralidade] e a escrita sdo mais importantes do
que a escrita [sozinha].

Ex. 5 Deixam-lhes tém a confianca em
compreengio oral e produgio oral porque acho que
eles sio mais fmportante.

Deixam-[nos] [tet] a confianga em [compreensio]
oral e produgio oral porque acho que [essas] sio
mais importantes.

Ex. 6 Além disso, eu vou usar o livro que aplica os
alunos  chineses porque esses sio  mais
conveniente para eles estudar portugués.

Além disso, eu vou usar [livros] que [adequam)]
[aos] alunos chineses porque esses sio mais
convenientes para eles |estudarem| portugués.

Ex. 7 Vou ter alguns exercicios de ouvi, ler e falar
que sdo ficil no comego e depois mais dificil a
ajudar os alunos adaptam e estudam portugucs.

Vou ter alguns exercicios de ouvir, ler e falar que
sdo ficeis no comego e depois mais [dificeis] a
ajudar os alunos adaptam e estudam portugués.

Ex. 8 Vou ter alguns exercicios de ouvit, let e falar
que sido facil no comego e depois mais dificil a
ajudar os alunos adaptam e estudam portugués.

Vou ter alguns exercicios de ouvir, ler e falar que
sdo [faceis] no comego e depois mais dificess [para]
ajudar os alunos [adaptat] e [estudar| portugués.

Quadro 3: Usos desviantes de concordincia em numero

Os oito desvios acima apresentados
referem-se 2 omissio da marcacio em
numero no adjetivo. Os adjetivos em causa
deveriam ser marcados em plural para
concordarem com os respetivos nomes.

No que diz respeito as hipéteses plausiveis
da ocorréncia desses desvios, parece-nos que
existem pelo menos quatro possibilidades:

Primeira hipotese: Tanto em chinés quanto em
inglés, os adjetivos ndo apresentam variagSes
em género e nimero, mantendo-se sempre
uniformes nesses dois aspetos, tal como se
demonstra nos exemplos do Quadro 4:

Exemplo em EN | They are tall.

Masculino Feminino
Exemploem CH | ta hén  gdo ta hén  gdo
fis R R w
Glosa | cle muito alto ela muito alto
- r— — Singular
Tradugao para PT | ‘Ele é muito alto.” ‘Bla ¢ muito alta.
Exemplo em EN | He is tall. She is tall.
Exemplo em CH | tamén hén gio tamén hén gio
el B & WA R FH
Glosa | cles muito alto elas  muito alto
Tradugdo para PT | ‘Eles sio muito altos.” ‘Elas sdo muito altas. Plural

They are tall.

Quadro 4: Comparagio entre Chinés (CH), Portugués (PT) e Inglés (EN)




Como ja referimos na Secgio 2, tanto
a LM quanto as outras linguas estrangeiras
estudadas pelos aprendentes podem ter
influéncias na aquisi¢ao de LE. Desta forma,
uma das possibilidades para a ocorréncia
desses desvios pode ser a transferéncia
interlinguistica.

Segunda  hipdtese.  Além  disso, com a
recorténcia as propriedades morfolégicas
evidenciadas pelos adjetivos em questio,
verificAmos um aspeto em comum nesses
adjetivos: todos esses sdo uniformes em
género. Desta forma, também nos parece
possivel haver uma outra explicagdo possivel,
a de o aprendente ter sobregeneralizado ou
até confundido a regra da formacio do plural
do adjetivo, considerando-os também
uniformes em nimero. Assim sendo, pode
tratar-se de desvios da sobregeneralizacio
das regras da LA. A alta frequéncia da
ocorréncia  deste tipo de desvios nos
adjetivos uniformes em género no corpus
parece valorizar esta possibilidade.

Terceira hipdtese: Como todos os adjetivos
analisados no presente trabalho ocorrem no
contexto predicativo, nota-se a ocorréncia do

vetbo copulativo entre o adjetivo e o
respetivo nome. Assim, esta distincia
alargada entre os dois elementos também
pode justificar a omissio da marcacio de
numero no adjetivo.

Qunarta hipdtese. Nos sintagmas adjetivais
dos quatro exemplos acima apresentados (Ex.
4 Ex. 5 Ex. 6 ¢ Ex. 8), os adjetivos em causa
encontram-se modificados pelo advérbio de
grau “mais”. Por um lado, a distincia entre o
adjetivo e 0 nome estd ainda mais alargada,
pelo que os aprendentes podem ter
esquecido a marcagiao em nimero. Por outro
lado, para esses exemplos, os aprendentes
ainda podem ter concordado
inadequadamente com o elemento mais
proximo ao adjetivo, “mais”, que ¢ invariavel
em género e em nUMmMero.

Em seguida, o Ex. 9 , apresentado no
Quadro 5, diz respeito a marcacio excessiva
em numero do adjetivo, j4 que o sujeito
(“professor”) da frase apresenta o nimero

singular.

Desvio

Proposta de reformulagio

Ex.9 Eu acho que fazer um professor de lingua
portugués precisa ter paciéncia e simpaticos.

Eu acho que fazer um professor de lingua
portugués precisa ter paciéncia e [ser]
simpadtico.

Quadro 5: Marcagio excessiva em niimero do adjetivo

Diferentemente dos oito exemplos acima
apresentados, este exemplo parece um pouco
“anormal”, j4 que a concordincia
inadequada em numero diz normalmente a
omissio da marcagio. Como em chinés o
adjetivo mantém sempre uniforme em
género e em numero (ou seja, na forma
original, que em portugués ¢é singular e
masculino), parece-nos que a hipétese da
influéncia da LM esta desvalorizada para este
desvio.

No que se refere as outras possiveis
explica¢Ges, como a presente investigagio se
realizou através da aplicacdo de um inquétrito,
consideramos que os adjetivos que ocorrem

no préprio inquérito também podem ser
uma das fontes de influéncia na utilizacao de
adjetivos pelos aprendentes. Tal como se
ilustra na Figura 2, o adjetivo em causa,
“simpaticos”, ocorre, na forma plural no
inquérito aplicado aos aprendentes. Desta
forma, é bem provavel que o aprendente, por
nao conhecer ou se lembrar do respetivo
adjetivo, tenha recorrido ao préprio inquérito,
que lhe funcionou como um glossario entre
portugués e chinés. Portanto, a hipétese que
nos parece mais plausfvel é o desvio ser
provocado pelo contexto de aprendizagem
(o inquérito), o que evidencia também a



utilizacio da estratégia de comunicagio pelos
aprendentes.

Figura 2: Inquérito aplicado aos informantes (pag. 3)

Desvio

Proposta de reformulagdo

Ex.10 (...) eu acho que fazem exercisio
tambem muito utess.

(...) euacho que [fazer| [exercicios| [também] [¢]
muito til.

Quadro 6: Adjetivo com marcagio em nimero desnecessaria

No Ex. 10 , apresentado no Quadro 6,
acima, temos um outro uso do adjetivo cuja
marcagdo em numero estd desnecessatia.
Neste caso, parece haver uma tentativa do
aprendente na utilizacio da estrutura em que
o funciona como sujeito o verbo no
infinitivo (“fazer”). Deste modo, o adjetivo
em questdo deveria assumir a forma singular.
Tendo em conta os varios elementos
desviantes na frase (falta do verbo copulativo,
tempo do vetbo no infinitivo, desvios
ortograficos etc.), achamos provavel o

aprendente, apesar de ndo ter adquirido de
forma integral esta estrutura (sem saber que
nesta estrutura o adjetivo deve manter em
original), ter tentado usa-la. Desta forma, a

marcacdo inadequada em numero do
adjetivo  pode ser provocada  pela
sobregeneralizagio das regras da LA.

Passemos aos exemplos do Quadro 7.

Desvio

Proposta de reformulagdo

Ex. 11 Por tudo isso, os resultados deles
também serd pror, ¢ gradualmente, faltard mais!

Por tudo isso, os resultados deles também [serdo]
piores, e gradualmente, faltard mais!

Ex. 12 (...) porque os alunos agora vio sentir-se
esses coisas ¢ mais interessante do que o texto
de portugués.

(...) porque os alunos agora vdo [sentir que|
[essas] coisas [sdo] mais interessantes do que o
texto de portugués.




Ex. 13 Acho que atividades de aula é muito
Importante.

Acho que [as] atividades de aula [s3o] muito
Importantes.

Ex. 14 Em primeiro, eu fosse falar as coisas que
cra Intersante para estudante (...)

Em primeiro [lugar], eu [falava] as coisas que
[eram| interessantes para [os] [estudantes] (...)

Quadro 7: Desvios de concordincia em numero

Nos quatro exemplos acima apresentados,
os adjetivos em questao também sofrem um
desvio de concordincia em ndmero,
devendo ser marcados no plural para
concordarem com os respectivos nomes.
Diferentemente dos exemplos da omissio da
marcacio em numero acima apresentados,
em todos 0s casos, nota-se uma coetréncia
entre o verbo de ligacdo e o adjetivo.

Neste caso, tal como o Ex. 10, também
nos parece que pode haver da parte dos
aprendentes uma tentativa de utilizagio da
estrutura em que o adjetivo funciona como
predicativo do sujeito desempenhado pelo
verbo no infinitivo, confundindo-as com as
estruturas canonicas (quando o adjetivo
funciona como predicativo do sujeito e

ocorre em posicao pés-verbal, como o caso
desses exemplos em questdo), tal como se
demonstra nos seguintes exemplos:

(1) Sera pior ter esses resultados.

(2) E mais interessante fazer essas coisas
do que ler o texto de portugués.

(3) E muito importante realizar atividades
de aula.

(4) Era interessante falar as coisas com os
estudantes.

Além disso, ¢é de salientar que, em chinés,
quando o verbo funciona como sujeito,
ocotre sempre antes do adjetivo, tal como se
ve nos exemplos dos Quadros 8 e 9:

CH zUzhi ketang huodong  hén  zhongyao
wHE RE FTH Ei:3 ' &,
Glosa realizar aula atividade muito importante
PT ‘. muito Importante realizar atividades de aula.
Quadro 8: Posicido do adjetivo em chinés
CH hé xuéshéng yu¢ zheixié  shiging  hén  yduqu
Fo B A R oBE FH R AL
Glosa com aluno falar estes coisa muito interessante
PT ‘Era interessante falar as coisas com os estudantes.”

Quadro 9: Posigdo do adjetivo em chinés

Desta forma, os aprendentes podem ter
tentado usar uma estrutura que existe na sua
LM e aplica-la na LA. Trata-se, assim, de
desvios com  explicagbes  compostas,
provocados tanto pela influéncia da LM

quanto pela sobregeneralizagio das regras da
LA.

Em seguida, analisaremos os desvios
de concordancia em género (Quadro 10).
Diferentemente da marca¢do em numero, a
marcacio em género no adjetivo pode ser



mais complexa e até ambigua ja que em género nominal/concordincia de género
portugués o sistema da atribuiciao de génetro (AGN/CNG) é sempre mais dificil do que a

dos nomes implica uma série de casos concordancia nominal em nimero (CNN),
diferentes (¢f Lopes e Xu, 2018: 93). independentemente da LM do aprendente
Também em Martins (2015), defende-se que ou, até, do seu nivel de aprendizagem”.
“Com efeito, e como se viu, a atribuicio de
Desvio Proposta de reformulagido

Ex. 15 Além disso, um professor deve ser paciente | Além disso, um professor deve ser paciente

e simpdtica (...) e simpdtico (...)

Ex. 16 Os professores sdo mais simpdticas. Os professores sdo mais simpadticos.

Ex. 17 Se era professor de portugués, tenho de ser | Se [for] professor de portugués, tenho de ser

simpatica e paciente. simpaético e paciente.

Ex. 18 O professor precisa de ser sympatica. O professor precisa de ser simpatico.

Quadro 10: Desvios de concordincia em género

Em primeiro lugar, conforme observado mesmo (“professor (es)”), que se trata de
nos quatro exemplos acima apresentados, “nomes que correspondem a referentes
temos, em cada exemplo, um desvio na sexuados, em que o valor de género coincide
marcagio de género do adjetivo em questao, com o sexo do referente (Lopes e Xu, 2018:
devendo estar em masculinos para 93-94)”. Desta forma, patece-nos que havera
concordarem com os nomes (“professor uma sobregeneralizagio das regras da
(es)”). formagio do feminino do adjetivo, o que

Tal como apresentimos no texto anterio, podera eventualmente derivar de uma
o adjetivo em chinés nio apresenta variagoes associacao ao sexo das préprias informantes
em nimero nem em género. No entanto, (se for o caso), ou de uma crenca de que a
parece-nos que a influéncia da LM estd grande maioria dos professores de portugués
desvalorizada ja que a marcagio do feminino na China sdo do sexo feminino.
nesses exemplos estd desnecessaria. No entanto, as hipdteses acima

Além disso, exceto o Ex. 17, em todos os apresentadas sdo apenas leituras possiveis e
casos, constata-se 0 uso de um artigo, cuja ainda nos parece provavel que o desvio
marcagio se encontra convergente com o nessas frases resida nos respetivos nomes e
respetivo nome. Desta forma, parece haver artigos, tal como se demonstra as seguintes
um conhecimento do género do nome da propostas de reformulagdo. Neste caso, os
parte dos aprendentes. desvios nio serdo considerados como dos

No que diz respeito a origem desses adjetivos.

desvios, em primeiro lugar, constatamos que
os nomes em causa desses exemplos sdo o

Desvio Outras Propostas de reformulagio
Além disso, um professor deve ser paciente e simpdtica | Além disso, [uma] [professora] deve ser paciente
(...) ¢ simpadtica (...)
Os professores sdo mais simpdticas. [As] [professoras]| sdo mais simpdticas.
Se era professor de portugués, tenho de ser simpatica e | Se [for] [professora] de portugués, tenho de ser
paciente. simpadtica e paciente.
O professor precisa de ser sympatica. [A] [professora] precisa de ser simpdtica.

Quadro 11: Desvios de concordancia em género — Propostas alternativas

Desvio | Proposta de reformulagio




Ex. 19 (...) a cabeca dele serd cheio de problemas acho
que ndo é bem para estudar bem, (...)

(...) a cabeca dele [ficard] cheia de problemas
acho que ndo é [bom] para estudar bem, (...)

Ex.20 (...) acho que a compreensio oral ¢ mais
importante, para melhorar a compreensio oral, o
vocabulirio é precisa.

(...) acho que a compreensio oral é mais
importante|.] [Para] melhorar a compreensao
oral, [é preciso| o vocabulario.

Quadro 12: Desvios na marcagao de género no adjetivo

Por fim, nos Exs. 19 e 20 (Quadro 12),
temos desvios na marcagdo de género no
adjetivo. Em ambos os casos, também
podemos ver que hd uma marcacio
convergente no determinante artigo definido
(género masculino: -o; género feminino: -a),
o que evidencia o conhecimento do géneto
do substantivo da parte do informante.

Desta forma, recorremos a outros
elementos ocorridos nas frases, que nos
podem dar indicios da origem dos desvios.
Em Ex. 19, encontram-se dois elementos
(dele, serd) entre o adjetivo (cheio) e 0 nome
que ele modifica (cabeca). Assim sendo, a
distincia  alargada  poderia ser uma
justificacdo para o uso desviante na marcag¢io
de género no adjetivo.

Jano Ex. 20, constatamos que existe, além
do substantivo “vocabulirio”, um outro
nome de género feminino, “compreensiao”.
Desta forma, também nos parece plausivel o
desvio ser induzido pela confusio entre os
géneros dos dois nomes.

Conclusio

Através dos exemplos acima apresentados,
constatimos que nio parece haver indicios
de que a influéncia da LM seja a principal
explicagio da ocorréncia da marcagao
inadequada em género e/ou numero do
adjetivo em funcio predicativa em PLE pelos
alunos chineses, mesmo no nivel inicial,
etapa em que os aprendentes dependem
normalmente mais dos conhecimentos da
LM.

Para além disso, os outros elementos que
nos parece mais plausiveis quanto a origem
deste tipo de desvios sdo os seguintes:
Marcagio em niimero:

[ Sobregeneralizagio do uso dos adjetivos
uniformes em género;

[l Contexto de aprendizagem (adjetivos
ocorridos nos materiais usados pelos
informantes).

Marcagio em género:

[ Confusio com o género de outros nomes
ocorridos na frase;

[l Confusio entre o género do nome
modificado e o sexo do referente.

Marcagdo em niimero e género:

[J Distancia entre o adjetivo e o nome;
[JConfusio entre a estrutura em que
funciona como sujeito o verbo no infinitivo
e a estrutura candnica no contexto
predicativo.

Por fim, ¢ de salientar que, a explicagio da
ocorréncia dos desvios possui um trago
psicolinguistico (Corder, 1971: 158) e busca
explicar como e porque a lingua do
aprendente é da natureza que ¢ (ibid.: 158).
Trata-se de uma tarefa que implica uma série
de dificuldades. Tendo em conta a
complexidade bem como a multiplicidade de
hipéteses possiveis, em muitas ocasies, é
muito dificil, e em muitos casos até mesmo
impossivel, determinar a origem dos desvios.
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NOTAS

! De acordo com Krashen (1985: 1),
existem duas formas independentes para o
desenvolvimento de competéncias em
linguas segundas. A aquisigdo refere-se a “um
processo subconsciente idéntico em todas as
formas importantes ao processo que as
criangas utilizam na aquisi¢do da sua primeira
lingua” e enquanto a aprendizagem ¢é “um
processo consciente que resulta em
conhecimento sobre a lingua”. No presente
trabalho, utilizamos indiferentemente os dois
termos.

2 Segundo Gass e Selinker (2008: 7), a
Aprendizagem de Lingua Estrangeira (Forejgn
Langnage Learning) refere-se a aprendizagem
dessa lingua no lugar em que a LM do
aprendente ¢ falada; enquanto a Aquisicao da
Lingua Segunda (Second Langnage Acquisition)
implica a aprendizagem da lingua no local
onde ela ¢ falada. Na parte tedrica, utilizamos
indiferentemente os termos “LE” e “L2”. Na
parte metodolégica, consideramos os alunos
que estudavam portugués em Macau
aprendentes de PLE, em vez de PL2, tendo
em consideragio o facto de que o portugués,
apesar de ser a lingua oficial de Macau, nao ¢é
uma lingua habitualmente falada pela
comunidade.

3 No que diz respeito a terminologia que
concerne a descri¢io dos desvios, encontra-
se uma divergéncia em diferentes estudos (Cf.
Corder, 1967; Norrish, 1983; Ellis, 2000;
James, 2001 etc.). No presente trabalho,
utilizaremos os termos “desvios” ou “usos
desviantes”  para  todas as  formas
agramaticais e inaceitiveis produzidas pelos
aprendentes, em que se envolvem trés sub-
categorias: erro (error), engano (mistake) e
lapso (lapse/ stip).

4 O estudo sobre a transferéncia linguistica
(language transfer) passou por trés etapas: 1)

Nos anos 50 e 60 do Século XX, prevaleceu
a teoria de AC e a transferéncia linguistica
desempenhou um lugar relevante; 2) Do final
dos anos 60 até 70, com as criticas sofridas
pela AC e o behaviourismo, o papel da
transferéncia linguistica foi desvalorizado até
o minimo; 3) No final dos anos 70 e no inicio
dos anos 80, a transferéncia linguistica voltou
a ser um tema que Provocou o interesse nas
areas de linguistica, sendo considerada como
um processo cognitivo complexo e sob
influéncia de diversos fatores. Desta forma,
o efeito da transferéncia na Aquisi¢ao da L2
comegou a ser investigado de perspetivas
psicoloégica, linguistica e social (Dai e Wang,
2002: 1-2).

5 No original em inglés, lé-se: “(Some et-
rors are) common only to learners who
share the same mother tongue or whose
mother tongues manifest the same linguistic
property.”’

¢ No original em Inglés, 1é-se: “One of
the major contributions of error analysis
was its recognition of sources of error that
extend beyond just interlingual errors in
learning a second language”.

7 No original em inglés, 1é-se: “that result
morte from the classroom situation than
from either the students’ incomplete com-
petence in English grammar or first lan-
guage interference”.

8 No original em Inglés, 1é-se: ““... derive
from faulty comprehension of distinctions in
the target language”.

9 No original em inglés, 1é-se: “attempts
to bridge the gap between the linguistic
knowledge of the second-language learner
and the linguistic knowledge of the target
language interlocutor in real communica-
tion situations”.
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A importancia do desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural a
partir da analise das tarefas no exame
Celpe-Bras

Jingran GAO

Universidade de Comunicacdo da China

Resumo: Em tempos de globaliza¢io (Blommaert, 2010) e superdiversidade (Vertovec, 2007), estamos
diante de um mundo em mudangas no qual a diversificagdo de contatos socioculturais tem lugar com uma
nova intensidade, escopo e escala. Assim, precisamos desenvolver contemporaneamente uma outra com-
preensdo de como entender e abordar lingua e cultura. No contexto escolar, educadores sao confrontados
com o enorme desafio de formar estudantes de diversas populagoes e fundos para viver numa sociedade
em rapida mudanga (Gollnick & Chinn, 2009). O desenvolvimento da Competéncia Comunicativa Inter-
cultural é essencial para a educagio em contexto globalizado. O Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros), aplicado desde 1998, é o unico instrumento de avaliagio da profi-
ciéncia em lingua portuguesa para estrangeiros reconhecido oficialmente pelo governo brasileiro. O Celpe-
Bras tem natureza comunicativa e propde-se a avaliar o desempenho de examinandos a partir de duas
provas: escrita e oral. No presente trabalho, apresentam-se a natureza e as tarefas elaboradas do exame
Celpe-Bras. Analisam-se, especificamente, os elementos provocadores utilizados na parte oral, tentando
discutir como a prova exige participantes competentes na comunica¢io intercultural e a importancia do seu
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Baseando-se nisso, dio-se as
sugestdes a pratica de ensino-aprendizagem de portugués como lingua estrangeira para alunos chineses.

Palavras-chave: Celpe-Bras; competéncia comunicativa intercultnral; Portugués 1.ingna Nao Materna.

Introdugio

Este trabalho tem como objetivo discutir a
importincia do desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa intercultural a partir da
analise das tarefas na parte oral no Exame
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portu-
guesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). O
Celpe-Bras, um teste caracterizado pela sua
natureza comunicativa, é atualmente o Gnico
instrumento de avaliagdo da proficiéncia em
lingua portuguesa para estrangeiros reconhe-
cido oficialmente pelo governo brasileiro.
Portanto, a capacidade comunicativa é exi-
gida em todo o processo da sua aplicacao:
elaboracao das tarefas, escolha dos materiais,
critério de avaliacdo, etc. Esta competéncia
nao se distingue da competéncia intercultural,

uma vez que este exame serve para avaliar o
nfvel de portugués para falantes nio nativos.
Assim, precisamos analisar a forma como as
tarefas no Celpe-Bras exigem competéncias
de comunicagio intercultural aos participan-
tes. Em contexto de modernidade, estamos
diante de um mundo em mudangas constan-
tes. A diversidade sociocultural tem novas ca-
racteristicas. Tal contexto levou-nos a pensar
e entender a comunicacio intercultural de
forma progressiva e renovada.

Tendo o objetivo apresentado em cima
como ponto de partida, o presente estudo di-
vide-se em cinco partes. Na segunda parte
em seguida, discutiremos o conceito da com-
peténcia comunicativa intercultural e os seus
modelos. Na terceira parte, apresentaremos
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o petfil do Celpe-Bras e as suas avaliacbes na
parte oral. Na quarta parte, analisaremos as
tarefas no Celpe-Bras e a forma como o
exame exige a competéncia comunicativa in-
tercultural dos participantes. Por fim, chega-
remos as nossas consideracoes finais, com
sugestoes na pratica de ensino de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM) e para a pre-
parac¢do ao Exame Celpe-Bras.

1. Competéncia Comunicativa Inter-
cultural

Em tempos de globalizagio (BLOMMAERT,
2010) e superdiversidade (VERTOVEC,
2007), estamos diante de um mundo em mu-
danga no qual a diversificacdo de contatos
socioculturais tem lugar com uma nova in-
tensidade, escopo e escala. Assim, precisa-
mos desenvolver contemporaneamente uma
outra compreensio de como entender e
abordar lingua e cultura. No contexto escolar,
educadores sio confrontados com o enorme
desafio de formar estudantes de diversas po-
pulacdes e fundos para viver numa sociedade
em ripida mudanca (GOLLNICK &
CHINN, 2009). O desenvolvimento da
Competéncia Comunicativa Intercultural é
essencial para a educagio em contexto globa-
lizado.

A Competéncia Comunicativa Intercultu-
ral tem sido objeto de pesquisa de varios au-
tores, entre os quais destacamos BYRAM
(1997), WALCZUK-BELTRAO (2007),
FANTINI (2009), GOLLNICK& CHINN
(2009), etc. Nao podemos separat este con-
ceito do da Competéncia Comunicativa
(HYMES, 1972; BACHMAN, 1990). Se-
gundo HYMES (1972), os falantes de uma
lingua tém que ter mais do que competéncia
gramatical (CHOMSKY, 1965), a fim de po-
der comunicar eficazmente. Precisam, por
isso, de saber como a linguagem ¢é usada para
realizar os seus propositos.

De acordo com WALCZUK-BELTRAO
(2007), a competéncia comunicativa envolve
também competéncia cultural. “E necessario

petceber como lingua e cultura se  influen-
ciam e o que ¢ mals importante para o ensino
de linguas estrangeiras, como padrdes cultu-
rais, podem ser determinantes para o uso
adequado da lingua” (WALCZUK-BEL-
TRAO, 2007:284).

Ha varios autores que elaboram modelos
para a competéncia comunicativa intercultu-
ral. Neste artigo, apresentaremos dois mode-
los de BYRAM (1997) e de DEARDORFF
(2009) para a discussao dos elementos pro-
vocadores do Celpe-Bras.

No modelo de BYRAM (1997: 34), os fa-
tores na comunicacio intercultural estio na
tabela 1, a seguir:

Skills
interpret and re-
late

Knowledge of | Education Attitudes

self and other; political ~educa- | relativizing

individual and | tion self

societal critical ~ cultural | valuing
awareness other
Skills

discover and / or

interact

Tabela 1: Fatores na Comunicagio Intercultural
(BYRAM, 1997: 34)

Podemos ver que no modelo de BYRAM
(1997), a comunicagio intercultural inclui o
conhecimento de si préprio e de outros, in-
dividual e social; capacidade de interpretar e
de relatar; capacidade de descobrir e de inte-
ragir; educacio politica e critica cultural; e ati-
tude de si préprio e da valorizagdo sobre ou-
tros.

Os estudos mais recentes destacam a com-
peténcia comunicativa intercultural na aplica-
¢do do processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Para DEARDORFF
(2006), a competéncia intercultural é uma ha-
bilidade que inclui motivagao, atitudes, estra-
tégias e reflexdo a fim de interagir eficiente-
mente em situacoes onde os intetlocutores
de diferentes linguas e culturas interagem.
DEARDOREFF (2009) desenvolve o seu mo-

delo com os seguintes fundamentos:
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Incivicual

Iifearaciion

Tabela 2: Modelo da Competéncia Comunicativa Intercultural de DEARDORFF (2009)

Vemos que o modelo mostra os fatores es-
senciais da Competéncia Comunicativa In-
tercultural:

1) atitudes de respeito, abertura, curiosi-
dade e descoberta;

2) conhecimento e compreensio de auto-
consciéncia cultural, conhecimento cultural

profundo, consciéncia sociolinguistica; habi-
lidades para ouvir, observar e avaliar, analisar,
interpretar e relacionar;

3) resultado interno desejado: mudanga de
enquadre de referéncia em contexto infor-
mado (adaptabilidade, flexibilidade, visio et-
norelativa, empatia);
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4) resultado externo desejado: comunica-
¢do e comportamento eficazes e apropriados
em uma situagio intercultural.

Deferente do modelo de BYRAM (1997),
o modelo mostra um carater processual con-
tinuo e contextualizado.

No contexto escolar, a Competéncia Co-
municativa Intercultural é muito importante,
porque sem esta competéncia nio ha educa-
¢do intercultural. Hoje em dia, através do de-
senvolvimento econdmico, as pessoas tém
mais oportunidades de contatar culturas di-
ferentes. Por isso, no contexto escolat, os alu-
nos precisam de desenvolver novas compe-
téncias para ser capaz de comunicar através
de linguagem e da cultura intrinseca a essa
mesma linguagem, ndo apenas para entender
outros intetlocutores de outra cultura, mas
também aprender novos comportamentos e
estilos de interacdo que vao além daquelas de

seus sistemas nativos (FANTINI, 2009).

2. Perfil do Celpe-Bras

Neste capitulo e no seguinte, apresentare-
mos o petfil do Celpe-Bras, discutindo sua
natureza comunicativa e os critérios da sua
avaliacdo.

O Celpe-Bras, Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros,
aplicado desde 1998, ¢ o unico instrumento
de avaliacio da proficiéncia em lingua portu-
guesa para estrangeiros reconhecido oficial-
mente pelo governo brasileiro. Desenvolvido
e outorgado pelo Ministério da Educagdo do
Brasil, ¢ aplicado, tanto no Brasil, como no
extetior com o apoio do Ministério das Rela-
¢coes Exteriores. Até 2019, totaliza mais de
cem postos aplicadores em 40 paises. Na
China, hd dois postos aplicadores: a Univer-
sidade de Comunicacio da China e a Univer-

sidade de Macau. Na Universidade de Comu-
nicagio da China, o Celpe-Bras ¢é aplicado
desde 2009 e ja examinou o nivel de portu-
gués de mais de 600 participantes.

O Celpe-Bras tem natureza comunicativa e
propde-se a avaliar o desempenho de exami-
nandos a partir de duas provas: escrita e oral.
A parte escrita é composta por quatro tarefas
que envolvem a compreensio de video, audio,
textos esctitos e a produgio de textos escri-
tos, com duracio total de 3 horas. A parte
oral, em que ha presenca de dois avaliadores,
um observador e um entrevistador, é com-
posta por duas partes. Na primeira parte, o
avaliador-entrevistador interage com o exa-
minando, face a face, a partir das informa-
coes constantes da sua ficha de inscricio, o
que dura 5 minutos. Na segunda parte, o ava-
liador-entrevistador utiliza trés elementos
provocadores para discutir assuntos diferen-
tes a partir de um roteiro de perguntas previ-
amente elaboradas. Para cada elemento, sio
reservados cinco minutos para a sua leitura e
para a interlocugio.

3. Avaliagdo na prova oral do Celpe-
Bras

Tanto o entrevistador quanto o observa-
dor vao avaliar o examinando, mas em for-
mas diferentes. O avaliador-entrevistador,
além de fazer as perguntas, vai fazer uma ava-
liacio holistica e o avaliador-observador,
como ndo interage com o examinando e tem
mais oportunidade a observar em aspetos di-
ferentes, vai fazer avaliacio analitica.

Aqui estdo as grades do avaliador-observa-
dor e do avaliador-entrevistador:
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Prondndia (sons,
fitmo e entonagio)
adequada.

€ entonagio) com

ejou interferindas de
outras linguas.

acentuadas de outras

Tabela 3: Grade de avaliagdo do observador da Interagdo Face a Face (INEP, 2013)
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GRADE DE AVALIACAO DA INTERACAO FACE A FACE

Nota Descricao do desempenho do examinando

Quando o examinando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo bastante para o desenvolvimento
5 | da interacdo. Sua producao apresenta fluénda e variedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
raras inadequacdes. Sua prondncia é adequada e demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo para o desenvolvimento
da interagdo. Sua producdo apresenta fluénda e variedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
inadequagdes ocasionais na comunicacdo. Sua pronincia pode apresentar algumas inadequagdes.
Demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interac3o. Sua producdo apresenta fluénda,
3 | mas também algumas inadequacdes de vocabulario, estruturas e/ou pronincia. Demonstra compreensao
do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacdo. Apresenta poucas hesitagdes,
2 | com algumas interrupgdes no fluxo da conversa. Sua producdo apresenta i de vocabuldrio,
estruturas e/ou pronincia. Pode demonstrar alguns problemas de compreensao do fluxo da fala.

Quando o examinando contribui pouco para o desenvolvimento da interacdo. Sua producdo apresenta
muitas pausas e hesitagoes, ocasionando interrupcdes no fluxo da conversa ou apresenta altemdncia no
fluxo de fala entre lingua portuguesa e outra lingua. Apresenta muitas limitacdes e/ou inadequagoes de
vocabulrio, estruturas e/ou proninda. Demonstra problemas de compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando raramente contribui para o desenvolvimento da interaco. Sua producdo apresenta
0 pausas e hesitagbes muito frequentes, que interrompem o fluxo da conversa, ou apresenta fluxo de fala em
outra lingua. Apresenta muitas limitacbes e/ou inadequagdes de vocabulario, estruturas efou proninda,
que comprometem a comunicagao. Demonstra problemas de compreensao de fala simplificada e pausada.

Tabela 4: Grade de avaliagdo do entrevistador da Interagdo Face a Face (INEP, 2013)

Através das grades de avaliacdo, podemos
ver que o exame avalia o desempenho do
examinando em seis aspetos: a pronuncia,
adequagio gramatical, adequagio lexical, flu-
éncia, compreensio e a competéncia interna-
cional. A dltima perspetiva inclui nos descri-
tores dos niveis avancados candidatos com
desenvoltura e autonomia. Como (DORI-
GON, 2016:21) comenta:

Para os avaliadores do Celpe-Bras, ndo basta que um

candidato conheg¢a estruturas da lingua portuguesa e

saiba utiliza-las adequadamente na interacao; cle

deve, ainda, se apropriar do tema que esta sendo
abordado e se engajar na conversa, demonstrar inte-
resse e manter a conversa em andamento.

Vemos que as grades de avaliagdio mostram
a natureza comunicativa do exame Celpe-
Bras. No capitulo seguinte, analisaremos os

elementos provocadores na parte oral do
Celpe-Bras para ver como o exame exige aos
participantes competéncia na comunicagio
intercultural.

4. Analise dos elementos provocado-
res na parte oral do Celpe-Bras

Neste capitulo, analisaremos os elementos
provocadores na parte oral do Celpe-Bras
2019-1, discutindo como os elementos e os
roteiros exigem aos participantes competén-
cia na comunicacio intercultural.

Vamos ver um exemplo de elemento pro-
vocador do Celpe-Bras 2019-1.
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Finalmente pessoas com deficiéncia
sertio representadas pelos emojis

Chegou a hora de as pessoas com deficiéncia
A\ se sentirem representadas pelos emojis
A Apple langou uma proposta para a Unicode

- empresa responsavel pelos emojis -

para criar as carinhas de forma inclusiva.
/ o A ideia ndo s6 foi bem acolhida pela
empresa, como deve chegar aos sistemas
iOS e Android no segundo semestre de 2019.

4

Dispanives 1 ittp/nevstadonmacticrbs.com b

Imagem 1: Elemento provocador 20 do Celpe-Bras 2019-1

20191 Cel BraS Interagao Face a Face

Elemento Provocador 20

Emojis

O material apresentado ao participante serve como Elemento Provocador de uma Interagao
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa é avaliar a
compreensao e a produgao oral. Nao ha apenas uma resposta correta.

Etapa  Digaao participante:
O Por favor, observe aimagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)

Etapa Apds aproximadamente um minuto, diga ao participante:

<\
O # De que trata o material?

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro
Etapa abaixo e faca as adequagoes necessarias em fungao das respostas do participante.

*1. Qual a sua opinido sobre a criacdio de emojis representando pessoas com
deficiéncia?
1 2. Em sua opiniao, que outros grupos de pessoas ou situacoes poderiam ser
representadas por emojis e ainda nao sao?
+ 3. Vocé costuma usar emojis? Em que situagdes?
4. Emsuaopiniao, que pessoas utilizam mais os emojis e em que situagoes? Comente.
+5. Ossignificados dos emojis podem variar de cultura para cultura? Dé exemplos.
6. Vocé concorda que os emojis podem auxiliar na expressao das emogoes? Comente.
» 7. Além dos emajis, que outros recursos a tecnologia possibilita para complementar a
comunicagao verbal? Fale sobre isso.
8. Em seu pais, hd politicas para aumentar a representatividade de grupos
minoritarios? De que natureza?

\ J

Imagem 2: Roteiro do elemento provocador 20 do Celpe-Bras 2019-1
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Na introducio do Roteiro, esta esctito que
o objetivo da avaliacio que ¢ avaliar a com-
preensdo e producio oral. Nao apenas uma
resposta correta. Retomamos as grades de
avaliagdo, que estdo focalizando na pronin-
cia, adequagdo gramatical, adequagio lexical,
fluéncia, compreensio e competéncia intera-
cional. Mesmo que enfatize a desenvoltura e
a autonomia, nio indica que o examinando
tenha competéncia intercultural. Os avalia-
dores ndo vao avaliar as opinides dos partici-
pantes. Ou seja, as capacidades que BYRAM
(1997) e DEARDOREFF (2009) listou pare-

cem sem relevancia para o Exame Celpe-Bras.

Como as competéncias comunicativas intet-
culturais sio importantes para o exame
Celpe-Bras? Veremos as trés etapas da reali-
zagdo desta parte.

Na primeira etapa, o avaliador-entrevista-
dor vai indicar ao participante um minuto
para observar a imagem e ler o texto. Na
etapa 2, ¢é feita uma pergunta geral que da
oportunidade para os examinandos falarem
livremente. E, na etapa 3, o entrevistador vai
seguir o Roteiro e fazer as adequagbes neces-
sarias em funcio das respostas para dar ao
participante a oportunidade de prosseguir
com sua produgio oral.

As primeiras duas perguntas (1. Qual a sua
opinido sobte a criacido de emyjis represen-
tando pessoas com deficiéncia? 2. Em sua
opinido, que outros grupos de pessoas ou si-
tuagdes poderiam ser representadas por ezzo-
Jis e ainda ndo sdo?) focalizam-se nas opini-
oes pessoais sobre o assunto tratado. E, as
perguntas 3 (Vocé costuma usar engjis? Em
que situagdo?) e 4 (em sua opinido, que pes-
soas utilizam mais os ewojis € em que situa-
¢Oes?) tratam de situagdes do uso geral dos
emojis. Para essas perguntas, o participante vai
buscar agrupar pessoas de acordo com al-
gum critério e pensar em situagdes concretas.
Para discutir essas perguntas, os participantes

precisam ter conhecimento sociocultural e
uma nova compreensio de cultura. Na era de
globalizagdo, ndo podemos distinguir cultu-
ras diferentes com linguas faladas ou com na-
¢Oes, mas diferentes idades, profissoes, géne-
ros, experiéncia profissional e pessoal, e ou-
tros fatores na nossa vida, tudo isso redefine
a cultura e agrupar pessoas de forma dife-
rente em interacao concreta local. Por isso,
mesmo que ndo se avaliem as opinies do
participante, estas perguntas relacionam-se
pelo menos com dois aspetos referidos por
BYRAM (1997): o conhecimento de si pro6-
prio e de outros, individual e social; atitude
de si préprio e da valorizagio sobre outros.
Além disso, DEARDORFF (2009) também
mencionou a importincia do conhecimento
cultural profundo e consciéncia sociolingufs-
tica. As respostas envolvem amplitude lexical
e gramatical nestes aspetos que influenciam
a avaliagdo da prova.

Pergunta 5 (Os significados dos enjis po-
dem variar de cultura para cultura?) leva o
participante a criticar a diferenca cultural. A
pergunta 8 (em seu pais, hd politicas para au-
mentar a representatividade de grupos mino-
ritarios? De que natureza?) trata de uma
compara¢io com o pafs do participante, que
¢ uma comparagao intercultural.

Através da anilise do roteiro, vemos que as
questoes levantadas se focalizam na compre-
ensdo da cultura e na comparacao cultural.
Sem conhecimento bisico da cultura, o exa-
minando limita-se na produgdo oral. No uso
do vocabulario adequado e da estrutura gra-
matical adequada, é provavel que nio se de-
senvolva muito, o que vai influenciar também
a avaliaciio da parte da competéncia interaci-
onal.

Podemos ver mais um elemento provoca-
dor e o seu roteiro.
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S
A0 Celpe\/ Bra,s Interagao Face a Face

Elemento Provocador 2

O poder da multidao

Revista Selegbes, ago. 2014 (adaptado).

Imagem 3: Elemento provocador 2 do Celpe-Bras 2019-1
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Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro

Etapa

abaixo e faga as adequagoes necessarias em funcao das respostas do participante.

~
( ) . A :
p_— Que relagao vocé estabelece entre o texto e aimagem?

- 2. Que impactos vocé acha que o trabalho voluntario pode causar? Comente.

K- o)

Comente.

=3. Qual é a sua opinido sobre trabalho voluntério?

=4, Vocé participa ou ja participou de algum tipo de atividade voluntaria? Por qué?
5. Em sua opiniao, quais sao os ganhos pessoais para quem faz trabalhos voluntarios?
6. Vocé acha que aatuagao dos voluntdrios pode trazer desvantagens para a sociedade?

7. Na sua cultura, como é visto o trabalho voluntério?
8. No seu pais, hd algum tipo de campanha para incentivar o voluntariado? Qual?

Imagem 4: Roteiro do elemento provocador 2 do Celpe-Bras 2019-1

As primeiras perguntas se referem as opi-
nides pessoais e as experiéncias pessoais do
trabalho voluntario.

Vamos ver as ultimas trés perguntas:

6. Vocé acha que a atuagio dos voluntatios
pode trazer desvantagens para a sociedade?
Comente.

7. Na sua opinido, como é visto o trabalho
voluntario?

8. No seu pals, hd algum tipo de companha
para incentivar o voluntariado?

A pergunta 6 dirige o examinando a co-
mentar as consequéncias da existéncia de tra-
balho voluntatios, o que esta ligado a aspetos
de capacidade de interpretacio, de relato, de
educagio politica e critica cultural elaborados
por BYRAM (1997) , assim como a capaci-
dade de avaliar, analisar, interpretar e relacio-
nar (DEARDORFFE, 2009).

As questdes 7 ¢ 8 levam o participante a
falar sobre a cultura do seu pafs e fazer uma
avaliagdo de si proprio, especialmente sobre
valores e crengas de um grupo de pessoas. A
comunicacio intercultural ndo exige apenas
o conhecimento de outros, mas também de
si préprio, como refere BYRAM (1997) ao
definir o conhecimento de si préprio e de ou-
tros, individual e social.

Mesmo os avaliadores nio vao avaliar a ati-
tude e a opinido pessoal perante cultura, ja
que o tema discutido indica um caminho in-
tercultural para o examinando.

No elemento provocador 3 também hd
questbes semelhantes que dirigem o partici-
pante a falar sobre o conhecimento do seu
pais.
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Interacao Face a Face

Elemento Provocador 3
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Imagem 5: Elemento provocador 3 do Celpe-Bras 2019-1
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Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro

Etapa

abaixo e faca as adequacdes necessarias em fungao das respostas do participante.

3 E=

W N

L

disso.

Por qué?

Por que o material se refere a “mentiras perfumadas”?

O que vocé entende por “abrir espago para as mulheres darem o troco"?

Que tipo de leitura vocé esperaria encontrar nesses livros? Por qué?

Vocé acha que as mentiras que os homens contam sao diferentes das que as mulheres
contam? Por qué? Em que diferem?

Em sua opinido, ha mentiras mais sérias que outras? Comente.

6. Vocéjaescondeu averdade para evitar um constrangimento qualquer? Fale arespeito

7. Vocé acha que um livro com esse titulo se tornaria um best-seller em seu pais?

8. Como a mentira é vista em sua cultura? Comente.

It;lagem 6: Roteiro do elemento provocador 3 do Celpe-Bras 2019-1

No roteiro do elemento provocador 3, fo-
ram levantadas as perguntas da comunica¢ao
intercultural:

7. Vocé acha que um livro com esse titulo
se tornaria um best-seller em seu pais? Por qué?

8. Como a mentira é vista em sua cultura?
Comente.

Estas questdes focalizam-se em repensa-
mento da sociedade e cultura nativa do en-

=on Celpe ) Bras
V

Design de raiz

Transforma, M
e Virzea Queim

trevistado, o que pode mostrar a sua capaci-
dade de descobrir e de trelatar (BYRAM,
1997), assim como habilidade para observar
e interpretar (DEARDORFE, 2009).

Além do roteiro da parte oral, os elemen-
tos provocadores proprios também mostram
os temas culturais. Vemos o elemento 6 do
Celpe-Bras 2019-1

Interagéo Face a Face

Elemento Provocador 6

erramenta para
valorizar e incentivar a

Imagem 7: Elemento provocador 6 do Celpe-Bras 2019-1
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Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro
Eta pa abaixo e faga as adequagoes necessarias em fun¢ao das respostas do participante.

& =Y
) i 1. Vocé costuma comprar produtos artesanais? De que tipo?

2. Vocé conhece o artesanato brasileiro? Ja comprou algum produto artesanal
brasileiro? Fale sobre isso.

3. Em sua opiniao, de que maneiras os designers podem auxiliar as comunidades
a aprimorarem os seus produtos?

4. Vocé concorda que o design é um meio para divulgar a diversidade cultural
de um pais? Comente.

5. De que outras formas é possivel divulgar, valorizar e incentivar a diversidade
cultural? Explique.

6. Em sua opinido, as comunidades locais podem ter beneficios com a divulgacao
da sua cultura? Comente.

7. Seu pais é conhecido por algum tipo de artesanato especifico? Qual? Ele é tipico
de algum grupo especifico ou de uma regiao do pais? Vocé pode descrevé-lo?

8. Em sua opiniao, qual o papel dos governos na promogao da diversidade cultural?

Imagem 8: Roteiro do elemento provocador 6 do Celpe-Bras 2019-1

Ao ver a imagem do elemento provocador
6, percebe-se que o material trata de um tema
cultural. No momento em que o participante
1é o material, pode simultaneamente preparar
os vocabuldrios e estruturas gramaticais para
a discussdo do assunto. No roteiro que o ava-
liador interlocutor vai seguir, ha varias per-
guntas especificas sobre diversidade cultural.
A pergunta 2 (Vocé conhece o artesanato
brasileiro? J4 comprou algum produto arte-
sanal brasileiro? Fale sobre isso.) é uma opor-
tunidade para o examinando falar da sua ex-
periéncia cultural pessoal na sociedade brasi-
leira. As questSes seguintes pedem comenta-
rios profundos a diversidade cultural:

4. Vocé concorda que o design é um meio
para divulgar a diversidade cultural de um
pais? Comente.

5. De que outras formas é possivel divul-
gar, valorizar e incentivar a diversidade cultu-
ral? Explique.

6. Em sua opinido, as comunidades locais
podem ter beneficios com a divulgagio da
sua cultura? Comente.

7. Seu pais é conhecido por algum tipo de
artesanato especifico? Qual? Ele ¢ tipico de

algum grupo especifico ou de uma regiao do
pais? Vocé pode descrevé-lo?

8. Em sua opinido, qual o papel dos gover-
nos na promogao da diversidade cultural?

As perguntas 4, 5, 6 ¢ 8 orientam o parti-
cipante a usar diferentes formas de divulgar
a diversidade cultural. Ao discutit sobre isso,
exige-se que o participante tenha conheci-
mento sobre diversidade cultural e capaci-
dade de relatar e de refletir. Para a pergunta
7, o entrevistado deve ter conhecimento da
cultura do seu pais, assim como competéncia
de interpretacdo e de interacao.

5. Consideracoes finais

Através da analise dos elementos provoca-
dores do Celpe-Bras, sabemos que o exame
exige que os participantes tenham a compe-
téncia comunicativa intercultural.

Mesmo nio se avaliam a atitude e a opinido
pessoal perante a cultura, ja que os temas dis-
cutidos indicam um caminho intercultural
para o examinando e as orienta¢des no ro-
teiro relacionam-se com os aspetos referidos
por BYRAM (1997) e com a nova compre-
ensio da cultura em contexto da globalizacao
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(BLOMMAERT, 2010) e de internacionali-
zagio (KNIGHT, 2003; GUIMARAES &
FINARDI, 2018). As respostas e comenta-
rios do entrevistado envolvem amplitude le-
xical e gramatical nestes aspetos que influen-
ciam a avaliagio da prova. Sem conheci-
mento bésico da cultura, o examinando terd
uma produgdo oral limitada, manifestada
através do uso do mais ou menos desenvol-
vido de vocabulario e estruturas gramaticais
adequadas. Assumindo que o examinando
nio desenvolva os topicos em questao, tal vai
influenciar também a avaliacio da parte da
competéncia interacional.

A competéncia no contexto escolar é ge-
ralmente um processo de desenvolvimento
longo. Como DEARDOREFF (2006) afirma,
o seu processo estende-se para além do es-
pago fisico da sala de aula e do tempo. A
competéncia intercultural exige a compreen-
sao de outros e de si proprio. Isso exige que,
na nossa pratica de ensino e aprendizagem,
nio s6 focalizemos nas culturas da lingua-
alvo, mas também levamos os alunos a re-
pensar sua cultura local (PENNYCOOK,
2010).

Além disso, varios fatores sdo importantes,
como uma atitude inclusiva perante a dife-
renca cultural, a sensibilidade de fazer com-
paragdes ou analises e a integragao intercul-
tural. Nos tempos de globalizagdo, a cultura
ja ndo ¢ vista de forma restritiva. Ela ajuda a
definir quem somos. Ela influencia nossos
conhecimentos, crengas e valotes. Por isso, o
desenvolvimento da competéncia comunica-
tiva intercultural também é o processo de re-
construcio da identidade (GUMPERZ, 1982;
MOITA LOPES, 1996; HALL, 2006 BLO-
MMAERT & BACKUS, 2011) dos alunos.
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“Engenho e arte”: experiéncias de
Literatura em PLE
Sara AUGUSTO

Instituto Politécnico de Macan

Resumo: Hsta comunicagio resulta da experiéncia de utilizagio de textos literarios na sala de aula e da
producio de materiais no 4mbito do ensino de Lingua Portuguesa na China e no ambito da formagio de
professores (Portugués com Textos I e 11, IPM, Macau), tendo em conta o imenso desafio que esta matéria
representa para o docente. O trabalho vai explorar os seguintes aspetos: 1. o papel da meméria coletiva na
selecdo dos textos; 2. a questio dos géneros literatios (sobretudo tendo em conta a lirica e a ficgdo narrativa);
3. o processo de leitura de textos literarios em PLE e as preocupagdes que este levanta.

Nas conclusoes, serd enfatizado o desafio que este processo de utilizacdo do texto literitio em PLE
constitui, serdo levantadas as competéncias necessarias para que seja feito, e serd discutida a sua validade
tendo em conta as circunstincias em que decotre, tanto as que dizem respeito a situacdo # Joco, a ser
ponderada pelo docente, como, também as que se relacionam com a especificidade e a tiqueza expressiva
da literatura.

Palavras-chave: Portugnés como Lingna Estrangeira, Ensino de Literatura, Literatura Portuguesa, 1iteraturas em
Lingua Portugnesa, Ondjaki.

1. Christiano, editados pelo Instituto Politéc-

Este trabalho resulta de uma reflexio que se
impunha fazer, tanto em modo de balango
como em modo de antevisao de novos pro-
jectos. Se a experiéncia acumulada e a
observagio critica me permititam aliar o co-
nhecimento a intui¢do, de uma forma que se
foi tornando mais eficaz, o ensino da Litera-
tura num espago tao particular como Macau,
e mais ainda na China, obrigou a novos de-
safios e a uma reescrita de objectivos e de
procedimentos.

Quer tudo isto dizer que as observagoes
que vou tecer provém nio sé dos ultimos
dois anos e meio de investigagdo e docéncia
em Macau e do contacto directo com a China,
mas também do trabalho de investigacio,
que envolveu constante leitura de bibliogra-
fia e produgdo de material didactico na area
da literatura em lingua portuguesa. Desta
actividade resultou a realizacdo de acches de
formagdo de professores, tanto em Macau
como em universidades chinesas; a elabora-
¢do dos dois volumes do Portugués com textos 1
e 2, em estreita colaboracio com Caio César

nico de Macau, sendo o primeiro volume
relativo a poesia e o segundo a fic¢do narra-
tiva; e ainda a experimentagdo dos materiais
elaborados no contexto dos alunos chineses
e na China. Desta forma, como escrevi no
inicio, impbe-se uma reflexio sobre este pro-
cesso que cruza uma experiéncia individual
com o ensino da Literatura Portuguesa no
contexto do ensino do Portugués como lin-
gua estrangeira.

O titulo deste trabalho, “Engenho e arte” ex-
periéncias de Literatura em PLE, parte do
principio de que a experiéncia de Literatura
em PLE deve ser tida como um exercicio de
"engenho e arte". Trata-se de um binémio
que faz parte da memoria colectiva de qual-
quer falante de lingua portuguesa
(AUGUSTO, 2018), constituindo as tltimas
palavras do verso final da segunda estrofe da
Proposi¢ao de Os Lusiadas: “Cantando espa-
lhatei por toda patte, / Se a tanto me ajudar
o engenho e arte”. Nao se trata “das armas e
dos bardes assinalados” o que neste caso se
pretende celebrar, mas sobretudo deixar
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claro que a utilizagio da Literatura, tanto no
contexto de ensino da Lingua Portuguesa,
como no ensino da Literatura 7 stricto sensu,
exige rigor no conhecimento e agudeza no
exercicio.

Nio se trata s6 de um conhecimento te6-
rico mas de uma experiéncia de literatura,
como disse Jacinto do Prado Coelho (1976),
e eu repito com frequéncia. Nao é s6 a com-
plexidade do conhecimento veiculado pela
Literatura, essa “arte” referida no verso ca-
moniano, que ¢ importante ou fundamental.
Prado Coelho insiste também no papel do
“engenho”, dizendo:

(...) Nao ha, suponho, disciplina mais formativa que

a do ensino da literatura (...) Saber idiomatico, expe-

riéncia pratica e vital, sensibilidade, gosto,

capacidade de ver, fantasia, espirito critico — a tudo
isto faz apelo a obra literaria, tudo isto o seu estudo

mobiliza. (...) A literatura ndo se faz para ensinar: ¢ a

reflexdo sobre a literatura que nos ensina. (1976: 46).

E essa capacidade, essa habilidade, essa
agudeza, no ensino de literatura, que implica,
mais do que ensinar, fazer compreender os
mecanismos de leitura de um texto que, pela
sua propria natureza artistica, escapa a uma
leitura imediata. B esse "engenho" que per-
mitira que a leitura do texto literario seja uma
experiéncia partilhada em toda a extensao do
processo.

O segundo texto de que vou partir é de
Frederico Lourenco: trata-se das primeiras li-
nhas de "A perfeicio do cristal", texto
publicado no livto O Lugar Supraceleste ¢ outras
meditages:

A literatura nao serve obviamente de nada a nio ser

que sirva para alguma coisa. E se serve para alguma

coisa, ¢ para transformar quem a lé. O leitor que
chega ao fim de O Livro do Desassossego exactamente
igual a pessoa que era quando comecou a ler a pri-
meira pagina ¢ alguém a quem a leitura nao serviu de
nada. O que queremos da literatura é o que quere-

mos da vida: queremos que nos transforme. (2015:

25-27)

A minha reflexdo e o meu entendimento
do ensino da Literatura vio neste mesmo
sentido: pensar e proporcionar uma leitura
informada e acrescentada de outro valor,

conjugando a arte, a informagdo rigorosa,
com o engenho, abrindo o campo da inter-
pretagio, da experiéncia e do crescimento
individual e colectivo. Nao deixo de referir a
aguda consciéncia de que, participar nesta
discussio sobre a literatura, nao acrescentara
muito de novo e de que ird ao encontro de
tantas experiéncias semelhantes, que, assim,
também dardo mais peso e maior contextua-
lizacdo.

2.

A utilizagdo de qualquer texto literario em
sala de aula é uma missio complexa (CEIA,
2002; REIS, 2000, SILVA, 2010; ROCHETA
e NEVES, 1999; MELLO ¢ MACHADO,
2013). Enquanto investigadora e professora
de literatura nos ultimos quase trinta anos,
percebi como a funcio do professor de lite-
ratura é exercida em dominios em estreita
ligagdo uns com os outros, dependendo, em
muito, da experiéncia pessoal e do conheci-
mento que o professor tem do seu contexto
particular do processo de ensino-aprendiza-
gem, sobretudo o conhecimento da turma, e
da sua capacidade de avaliar as circunstincias
in Joco e adaptar-se com celeridade e eficicia
tanto a novas como a inesperadas situagoes.
No ensino da Literatura, a leitura ocupa o
lugar principal, sendo que para ela correm e
dela decorrem as etapas anteriores e posteri-
ores, de forma a completar o processo.
Quanto a este, a forma em espiral pode ser
graficamente a que lhe é mais adequada, re-
presentando o desenvolvimento e os
movimentos de acc¢do e de reaccio: motivar
para a leitura, contextualizar a leitura, acom-
panhar a leitura, reler, avaliar a leitura,
motivar a leitura como exercicio individual,
desenhando um circulo com niveis, em que
as volutas da espiral representam um maior
desafio para resolver as dificuldades, unindo
leitura e interpretagdo e potenciando a capa-
cidade de usufruir e de transformacio. A
leitura literaria obriga a considerar aprecia-
¢oes relacionadas com a cultura, mas
sobretudo como exercicio estético e artistico.
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No contexto de PLE, o tema também ja
foi alvo de estudos muito validos, com boas
observagdes sobre o contexto da China, que
¢ 0 que nos interessa neste caso, ¢ possibili-
dades interessantes de exercicio do estudo da
literatura (HOU XIAOYING, 2014). Sabe-
mos bem que, para além das questdes
intrinsecas ao texto literario (de género, de
modo, formais e tematicas), outras se acres-
centam, tendo em conta os graus de
proficiéncia linguistica dos alunos e o seu
grau de interesse, de sensibilidade e de moti-
vagdo, para conhecer a lingua num outro
dominio.

Vou partir do principio que acertamos, de
forma geral, na pertinéncia da utilizagio do
texto literario em PLE. Concordo, no en-
tanto, que nao seja 0 mais adequado em todas
as circunstincias, e que, em determinadas cir-
cunstincias, bem pesadas, nio secja
conveniente ser utilizado de forma sistema-
tica.

E possivel ensinar uma lingua estrangeira
a partir de textos literarios? E possivel, com
o devido trabalho de seleccio de um corpus e
de abordagem, mas essa nio ¢é a pergunta
certa. E ndo é por uma razio: simplesmente
porque um texto literario ndo serve coisa ne-
nhuma que implique outta coisa para além da
sua fungao poética. Com efeito, utilizar uma
obra literatia no contexto de PLE com o in-
tuito tnico de demonstrar determinado
aspecto do funcionamento da lingua é redu-
zir 0 seu impacto e correr riscos inesperados,
sendo que pode levantar mais problemas do
que resolver o assunto pretendido. A utiliza-
¢do de um texto literatio implica uma decisao,
uma tomada de posi¢io e um compromisso
muito sério com a dimensio estética do fun-
cionamento da lingua; implica, igualmente,
compreender como certos aspectos de caric-
ter linguistico, estilistico e compositivo,
constituem opgdes deliberadas para obter
um esperado efeito expressivo que, clara-
mente, vai além da eficicia comunicativa
mals comum e que, por isso, exige interpre-
tacao.

O texto literario escapa facil e frequente-
mente a0 proposito de uma aula de PLE,
exigindo um contexto de utilizacio onde cla-
ramente se assuma o desvio que a obra
literaria pode constituir em relagao ao registo
normal e considerado correcto da lingua. O
facto de a polissemia e a ambiguidade serem
caracteristicas préprias do discurso literario,
tal como o ¢ o efeito de estranhamento pro-
curado pelo escritor, seja em prosa, seja em
verso, envolve preocupacdes que vao além da
comunica¢io directa. E, se o texto literario
significa uma melhor utilizagio da lingua,
também deve ter-se em conta que ¢ um re-
gisto subjectivo e, sobretudo, um exercicio de
imaginag¢do e um exercicio de estilo, que im-
plica a utilizacdo de um policédigo literario,
de que se aproveita, mas também de que se
foge, para além de possiveis ligacdes de inter-
textualidade e de reescrita (REIS, 2008).
Pergunto-me se a utiliza¢do do texto literario
em PLE tem tido em conta esta multiplici-
dade de aspectos, sem a consideracio dos
quais perderd a sua esséncia? Havera, assim,
uma diferen¢a muito grande entre a utiliza-
¢do esporadica do texto literario e o ensino-
aprendizagem de Literatura em PLE.
Apesar de tudo isto, sim, ha espaco, e espaco
de qualidade, para a utilizagio da obra litera-
ria na sala de aula de PLE, tendo sempre em
conta que essa utilizacio nio deve ser gra-
tuita, mas deve garantit que a leitura e
interpretagdo constituam um exercicio exe-
quivel e motivador. Se, numa primeira
instancia, o texto literario pode servir de pre-
texto, de motiva¢ao, ou de consolidacio para
outtos objectivos, a finalidade da leitura lite-
raria seria que deixasse efectivamente uma
marca motivadora e impulsionadora nos fu-
turos leitores e ndo indesejaveis tragos de
incapacidade e desmotivagio.

3.

Tendo em conta as consideracoes tecidas so-
bre a utilizacio do texto literirio no ambito
de PLE e sobre o ensino da Literatura neste
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mesmo contexto, vou levantar alguns aspec-
tos que, nao sendo novos, me parecem
importantes nestas questoes.

O primeiro aspecto relaciona-se com o ini-
cio do processo e tem a ver com a selecgao
dos textos literarios. Se me situar no ambito
do ensino da literatura, a questiao do canone
e da sua representatividade em termos de
meméria colectiva, tendo em conta os perio-
dos literatios e a exemplificagio de modos e
géneros, torna-se fundamental. Com efeito, a
utilizacio de obras e de autores consagrados,
ou mesmo de autores em processo de reco-
nhecimento, tem a mais-valia de colocar o
aluno em didlogo com a meméria dos falan-
tes nativos e integrar-se no centro de um
saber ¢ de uma experiéncia literria compar-

tilhada entre os falantes de lingua portuguesa.

Acrescento que ¢ o conhecimento da tradi-
¢do que permite aferir a criatividade da obra
literaria, considerando tanto a conformacio
com a norma, como o insélito que a indivi-
dualiza, podendo conduzir a uma extensio
do canone. Trata-se de uma leitura exigente,
sobretudo quando se trata de longas narrati-
vas, mas o mesmo se¢ aplica aos textos
poéticos, quanto maior for o grau de experi-
mentacio, de complexidade e abstragao.

Da utilizacio do texto literdrio na aula de
PLE nio podemos esperar a mesma comple-
xidade, mas se for possivel explorar o
contexto, tendo em conta obra e autor, ¢ a
sua relevancia no panorama literario, mos-
trando como o texto literdrio ndo “cai do
céu”, mas implica todo um sistema em redor,
seria o melhor. As questdes levantadas pelo
texto, que tenham a ver com a realizagao da
lingua portuguesa nas diversas partes do
mundo, em termos de lingua, contexto e te-
mas, podem ter assim uma resposta. Tal
como as que se relacionam com a percep¢ao
da criatividade do autor, muitas vezes em tet-
mos de insolito e desvio da norma, como ja
foi referido. Mas penso que a sua utilizagao
deve ocupar um lugar muito particular na
sala de aula: que a literatura ndo sirva para
exemplificagio de matérias de lingua, mas

que os pontos da matéria sirvam para realcar
a expressividade dos textos literarios.

A segunda questio tem a ver com o conhe-
cimento dos géneros e dos modos literarios
(tendo em conta a voz de enunciac¢io), que
permite aos alunos perceber o principio da
prosa e do verso, da ficcdo narrativa e da po-
esia, do narrador e do sujeito poético, da
expressao poética e da visdo narrativa do
mundo, sendo que ainda sobra a especifici-
dade do texto dramitico. No contexto de
PLE, o conhecimento basico destes concei-
tos, se nao explica tudo, pelo menos situara o
aluno num patamar que lhe permita utilizar
uma metalinguagem rigorosa e, com isso,
consolidar diferentes visées do mundo.

O mesmo acontece com a histéria da lite-
ratura. Sempre me pareceu fundamental
veicular a no¢io de que uma literatura acon-
tece numa linha de tempo, e nao hoje nem
ontem, com diferentes configura¢des e con-
textos de producido. O conhecimento destas
configuragoes, a nivel formal e a nivel tema-
tico, pode estruturar a leitura, permitindo
distinguir o que é codificado do que é reali-
zagao individual e original.

A terceira questdao tem a ver com a propria
especificidade da obra literaria e dos elemen-
tos que a tornam literaria. E esta
aproximag¢ao nio pode ser feita da mesma
forma em todos os contextos, como é ébvio.
Nem a “literariedade” pode ser explicada da
mesma forma em todos os textos, porque se
ha dominio do incerto é claramente na di-
mensao artistica, de que a literatura faz parte.
Além disso, o texto literario nao é fechado,
mas aberto, acolhendo tantos outros saberes,
da lingua, sim, mas também incentivando a
leitura critica, a interpretacdo, a experiéncia
de ler, ver e fantasiar, relacionando-se de fot-
mas tio distintas com textos anteriores e
com textos seus contemporaneos. A forma
como um texto revela vozes anteriores, com
as quais deliberadamente dialoga, criando a
rede da intertextualidade, é um dos procedi-
mentos mais ricos da literatura.
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Falar do ensino de literatura implica, mais do
que ensinar o texto, compreender e fazer
compreender os mecanismos de leitura de
um texto. Pela sua prépria natureza, todo o
texto literario tende a escapar em grande per-
centagem a uma leitura imediata. E isto
significa dar passos curtos, mas seguros. E se
estes nao forem possiveis, entdo serd de es-
perar até que possam ser dados, por uma
questio de seguranca pedagdgica e didactica
e, também, por respeito a obra artistica.

4.

Esta reflexdo aqui feita resultou em grande
parte da composi¢do dos dois volumes do
Poringués com Textos, obra feita em colabora-
¢io com Caio César Christiano, como ja
referi: o primeiro, datado de 2017, com tex-
tos poéticos situados numa extensa linha
temporal e geografica, e o segundo, de 2018,
com excertos de grandes narrativas de escri-
tores de lingua portuguesa, ambos editados
pelo Instituto Politécnico de Macau.

Como acontece com processos em desen-
volvimento, também este caso implicou
experimentag¢do, aprendizagem e mudanga,
por vezes nao visivel, mas claramente conso-
lidada em algumas opg¢oes que foram sendo
tomadas. A possibilidade de experimentar fi-
chas dos livros, sobretudo do segundo, com
alunos em universidades no intetior da China,
confirmou alguns dos meus pressupostos,
que passo a enunciar.

Em primeiro lugar, é necessatio ter cons-
ciéncia de que nenhuma circunstincia ¢ igual
e que todas as circunstincias pesam na forma
como condicionam uma sala de aulas. E nao
interessa se é a posicao dos alunos na sala, a
temperatura ambiente, o material de apoio, o
nivel de proficiéncia em lingua portuguesa, a
motivagdo do grupo, ou a minha prépria dis-
posicao de cada dia. Todos estes aspectos, e
tantos outros que nao referi, tém peso e con-
tam. O unico factor que se apresenta como
constante é o material didictico que estou a
utilizar ou a experimentar, e até esse, assim

considerado, tem de estar pronto a ser alte-
rado a cada momento, de acordo com o
ritmo e o pulsar da aula. Por esse motivo, a
ateng¢do aos pormenores e o desvio do foco
do docente para os alunos se torna funda-
mental. A experimentagio das fichas do livro
confirmou o facto de o material construido
ser um ponto de partida para um processo
onde pontuam a preparagio do professor e a
expectativa do aluno.

Em segundo lugar, quando falamos de li-
teratura  falamos de memoria, de
subjectividade, de originalidade e de insélito,
tal como nio podemos deixar de lado as
questdes relativas aos codigos literarios,
sendo que do conjunto resulta aquilo que
constitui o estilo de um autor, como ja fui re-
ferindo ao longo deste trabalho. E tudo isto
¢ importante porque condiciona a aborda-
gem da obra literaria.

Como exemplo, tomo um escritor que est
presente nos dois volumes de Portugués com
Textos e uma das categorias mais relevantes
no campo da literatura, o insolito. A aborda-
gem desta categoria na literatura ndo ¢é facil,
muito menos no ambito de PLE, sobretudo
porque o insélito diz respeito a criagao de si-
tuagdes caracterizadas pela presenca do
absurdo que pode utilizar estratégicas diver-
sas, recorrendo tanto ao nivel formal como
tematico (GARCIA e BATALHA, 2012).
Quanto ao escritor, trata-se de Ondjaki, um
dos escritores angolanos com mais projec¢ao
nos nossos dias e que proporcionou uma das
melhores experiéncias com os alunos.

No Portngués com Textos 1 (1917), na parte
na parte dedicada a Literatura Africana em
lingua portuguesa, escolhemos um poema
muito particular, a “A garca e as tardes”

(2017: 116-117).

atropelava-se a si propria enquanto voava
com isso considerava-se aleijada.
pedi-lhe emprestada a gaguez.

hoje a garca ¢é feliz.

eu ganhei o habito
de gaguejar tardes
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A leitura do poema implica um exercicio
de desconstrugio, no sentido de interpretar
o insolito a partir de duas linhas que condu-
zem a mudanca e a transformacdo. A
primeira linha de desenvolvimento diz res-
peito a garca, estabelecendo-se o movimento
de "atropelat", considerar-se "aleijada",
tendo emprestado "a gaguez", tornando-se
"feliz" depois disso. A segunda linha de de-
senvolvimento diz respeito ao sujeito poético,
que pediu "emprestada a gaguez" e ganhou o
"habito de gaguejar tardes", tendo-se, tam-
bém ele, tornado supostamente mais feliz. As
duas situagbes cruzam-se por causa da trans-
formacdo daquilo que era motivo de
infelicidade na garga para aquilo que faz feliz
o sujeito poético, vendo as suas tardes gague-
jadas, prolongadas no tempo.

O insélito da primeira situagéo (o absurdo
de uma garca poder ser gaga quando voa, por
causa do voo desajeitado, atropelado, e de
poder emprestar essa suposta gaguez) conti-
nua-se no inesperado da segunda situagio
(poder pedir emprestada uma gaguez e disso
ter resultado no gaguejar de tardes). Com
efeito, em nenhuma das duas situagdes, a ga-
guez diz respeito a circunstancia que lhe é
normal, a fala. Na garca, o voo desajeitado,
em que a ave parece tropegar nas proprias
asas, parece uma gaguez, porque se torna de-
feituoso, cortando a linha harmoniosa da
cadéncia do movimento. Quanto ao sujeito
poético, a gaguez perde o defeito, ganhando
em perfeicdo: as tardes emperram em si mes-
mas e prolongam-se no tempo, como a voz
que gagueja também demora mais a chegar
20 fim do seu discurso. As duas situacoes ali-
mentam movimentos impossiveis, apenas
perceptiveis pela metafora e necessaria inter-
pretagao.

Enquanto acto de comunicagio este po-
ema é um acto redondamente falhado: nao
faz sentido. Mas a literatura, como referi, im-
plica procedimentos distintos. Nao tem que
fazer sentido, mas tem que ser sentido como
experiéncia de leitura, capaz de revelar o sig-
nificado por detrds do jogo das palavras e nas

relagGes de sentido que a brevidade deste po-
ema é capaz de estabelecer entre as palavras
que o compoem.

Por isso, se ha utilidade na poesia ela esta
na sua capacidade de transformar a visao do
mundo, distanciando-se de uma expressio
que vai além do mimetismo e da rotina da re-
alidade. Ela estd na fruicio do inusitado, na
capacidade de dar sentido ao que aparenta
nao ter nenhum. Seria possivel utilizar o po-
ema em PLE? Sim, com “engenho ¢ arte”, e
com tempo. Para isso, nas duas paginas da fi-
cha do livro (2017: 116-117) apresenta-se um
conjunto de elementos literarios e paralitera-
rios que podem facilitar (breve apresentagio
do autor e da sua obra, questionario e suges-
tdo de actividades paralelas) a leitura do
poema.

Do segundo livto, Portugnés com textos 11
(2018), escolhi um dos dois excertos de Os
Transparentes, romance de Ondjaki publicado
em 2012. Tal como aconteceu no livro ante-
rior, as fichas de leitura apresentam, para
além de cada um dos excertos, a fotografia e
uma breve biografia do autor, um pequeno
resumo do romance, a escolha e traducio do
vocabuldrio mais dificil e ndo usado em sen-
tido literal, elementos que podem ser
trabalhados de diferentes modos, sobretudo
quando os alunos tém acesso a um conjunto
tio diverso de instrumentos de pesquisa. A
consulta de noticias de jornal, fotografias, re-
senhas do livro, biografias mais extensas do
autor, sdo recursos que podem usados de
forma complementar.

Proponho que a primeira leitura do ex-
certo da Ficha 19 (2018: 52-53) scja
individual e silenciosa, capaz de proporcio-
nat um efeito pessoal de surpresa, de
constacio do "insolito" pressentido e visivel
em alguns pormenores.

o VendedorDeConchas apreciava pisar a areia da

PraiaDallha e o chio brilhante dos seus pesadelos

noturnos, tinha casa na vizinha provincia do Bengo

mas apaixonara-se desde cedo por Luanda, por

causa do seu mar salgado
chamava o mar de "mar salgado"
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¢ olhava-o todos os dias com a mesma paixao, como
se apenas ontem o tivesse conhecido com a pele e a
lingua

mergulhava devagar - tocasse uma mulher -, provava
o sal e revivia o espanto de sempre mergulhava o
tempo que os seus pulmdes permitissem e o seu
olhar aguentasse, conhecia as rochas ¢ as canoas, os
pescadores e as quitandeiras, tinha entranhado nas
maos o odor quente do peixe-seco que ajudava a ar-
rumar e, sobretudo, conhecia as conchas

as conchas

- mais-velho, ainda me faca uma dessas varas de xim-
bicar

- vocé nem tem canoa, nem vai no mar

-...€u quero uma vara para ximbicar na terra mesmo:

vou ximbicar a vidal

na PraiaDallha era tido como jovem esfor¢ado e ho-
nesto

ajudava a carregar peixe, semptre com um sorriso de
simpatia e inocente seducio, vendia e fazia entregas,
enviava sal e dinheiro para os familiares no Bengo
os pés do VendedorDeConchas, ao longo dos anos,
cristalizaram-se como o fundo externo das canoas
da Ilha, cacos e pregos apenas geravam uma ligeira
comichdo, mas apesar disso usava os chinelos de
couro oferecidos pelo primo

o fio de missangas ao pesco¢o

o saco de conchas as costas, os olhos semicerrados
que nio mostravam segredos (...)

foi num seméforo vermelho que o Vendedor-
DeConchas conheceu o Cego, fez deslizar o saco das
conchas para o chao e o Cego gostou do barulho das
conchas

- vocé ouve bem?

- ndo percebo

- vocé ouve mesmo bem?

- escuto s6 normalmente. esta a falar do barulho do
saco? sio conchas

- sei que sdo conchas. sou Cego mas conheco o ba-
rulho das coisas. nio é isso...

- entdo ¢ o qué?

- € que eu posso ouvir o barulho do sal dentro das
conchas

o VendedorDeConchas nio soube o que dizer, o
Cego nio disse nada

o sinal ficou verde mas nenhum deles se moveu

(2018: 52)

A segunda leitura serd acompanhada do fi-
cheiro audio indicado no fim da pagina (2018:
52), seguida de uma leitura detalhada que
permita conferir o vocabulario disponibili-
zado no fim da ficha. O terceiro passo
implica a interpreta¢do do texto, que pode

ser conseguida através das perguntas do
questionario.

A experiéncia conseguida com este excerto
no contexto da sala de aula permitiu perceber
como sobrevém muita vantagem no acompa-
nhamento do texto, feito passo a passo.
Assim, em primeiro lugar, permite o seu re-
conhecimento como texto narrativo, fazendo
realgar a importincia do papel do narrador e
das categorias do tempo e do espaco; em se-
gundo lugar, é capaz de proporcionar algum
tipo de “viagem’, pela intetligacdo com fac-
tores extratextuais, de caricter cultural e o
geografico; e, ainda, permite fazer perceber a
funcao dos recursos expressivos (metaforas,
oposigoes...), que, para além da fungio de-
corativa e  “literaria”, ultrapassam a
denotagio e exigem interpretagio, dando
sentido e sentidos ao texto.

A leitura orientada, minuciosa, mas nio fe-
chada e muito menos limitada, ajuda a
perceber o que é importante para a interpre-
tagdo, e permite uma fruicio maior dos
pequenos detalhes. E nio é s6 porque exige
uma leitura de atencio focada, mas porque
estabelece uma interligacio entre as diversas
perguntas, permitindo acompanhar e chegar
ao que Roland Barthes chama, na fotografia,
o punctum (2012: 35). A imagem ¢ feita de de-
talhes, mas é sempre um deles que a define.
Do poema, da natrativa, hi-de ficar uma im-
pressiao de deslumbramento, de surpresa,
uma qualquer emogio, que transforma por
instantes a visdo habitual e cansada do
mundo.

5.

Para concluit, relembro o final do excerto
d'Os Transparentes, ja transctito:

- vocé ouve bem?

- ndo percebo

- vocé ouve mesmo bem?

- escuto s6 normalmente. esté a falar do barulho do
saco? sao conchas

- sei que sdo conchas. sou Cego mas conhego o ba-
rulho das coisas. nio é isso...

- entdo ¢ o qué?
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- ¢ que eu posso ouvir o barulho do sal dentro das
conchas

o VendedorDeConchas nio soube o que dizer, o
Cego nio disse nada

o sinal ficou verde mas nenhum deles se moveu

(2018: 53)

No momento em que terminei a leitura co-
mentada, seguindo o questionario proposto,
chegando a este ultimo didlogo, a reac¢ao dos
alunos também foi de siléncio, nao o siléncio
de quem nio tem nada a dizer e nem sequer
se importa, mas um siléncio que foi para mim
sinal de profunda cumplicidade com o texto
e com as personagens, um sinal de experién-
cia da literatura e do que existe nela de
profundamente humano e, por isso mesmo,
de compreensdo e de aceitacdo do inespe-
rado e do insdlito.

E tendo em conta este efeito do texto lite-
rario no leitor, um efeito procurado e que
sera duradouro, que usar o texto literdrio na
sala de PLE ¢ um desafio que nio deve ser
desperdigado, por ser usado em vio. Con-
tudo, também nio é porcelana fina chinesa
nem vidro fino: nio parte, nem se estraga.
Representa uma mais-valia no enriqueci-
mento linguistico, conceptual, cultural e
literario do aluno, que deve ser capaz de dis-
tinguir o uso quotidiano, simples, eficaz e atil
da lingua, do seu uso literario, num patamar
superior de diferenca, riqueza e expressivi-
dade.

Acrescento ainda duas observacoes para
terminar. A primeira tem a ver com a especi-
ficidade do ensino de Literatura: s6 deve
"ensinat" literatura quem sabe, dentro do
vasto leque que esse saber implica. Estendo
a observacao, sobretudo me parece que s6
deve ensinar literatura quem quer, uma vez
que, nessa vontade, ji vai a expressio da
consciéncia das implicagbes do processo;
porque o queret, neste caso, implica uma mo-
tivacdo, um conhecimento, um saber fazer,
de que se tem consciéncia quando se diz “eu
quero”.

A segunda observagio relaciona-se como
o facto de, num texto literario, nunca ser mais

importante a regra do que o desvio. E neste,
na transgressao, no aparentemente errado, é
14 que encontramos o “estranhamento” pe-
culiar do exercicio estético da escrita literaria,
facto que pode ocorrer tanto no motivo
como na forma. Ensinar literatura é absorver
e desvendar esses caminhos da desobedién-
cia, e nos textos literarios encontrar a lingua
como veiculo de construcio e de metamor-
fose do mundo e do sujeito.
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Reflexdes sobre dificuldades culturais
dos alunos chineses na aprendizagem do
Portugués

WEI Ming

Universidade de Estudos Internacionais de Pequim

Resumo: Com o desenvolvimento dos intercimbios econémicos e culturais entre os paises de lingua
portuguesa e a China, aparecem cada vez mais chineses que passam a aprender o Portugués. Na verdade,
houve um grande aumento de oferta de cursos de lingua e cultura portuguesas em universidades da China.
O ensino do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) no Intetior da China nio tem uma longa hist6tia
e é importante investigar caratetisticas dos alunos chineses na sua aprendizagem. Existem diferencas entre
as linguas portuguesa e chinesa, nido sé em vocabulatio, estrutura gramatical, mas também em cultura.
Durante o ensino de PLE, algumas dificuldades encontradas pelos alunos chineses sdo causadas por
diferencas culturais. O processo de aprender uma lingua ndo s6 é para conhecer a lingua, mas também ¢é
para conhecer a cultura incluida na lingua. Sera significativo investigar quais sao dificuldades encontradas
dos alunos, de origem cultural. Este trabalho analisara algumas diferencas culturais entre as linguas
portuguesa e chinesa, a partir de variadas areas, tais como costumes, maneira de pensar, simbolos culturais
e levantara proposta de resolver as dificuldades dos alunos através de os ajudar a criarem consciéncia
intercultural. Quando vencerem obsticulos culturais, os alunos poderio dominar melhor a lingua
portuguesa. Manter consciéncia intercultural ndo sé ajudard os alunos a manifestarem-se melhor na
aprendizagem do Portugués, mas também os ajudara a enfrentarem um meio ambiente intercultural no seu
futuro trabalho.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Estrangeira, dificnldades culturais; lingna chinesa; interculturalidade; diferenga.

Introdugio
As diferencas existentes entre o portugués e
o chinés extrapolam as areas do vocabulario
e da estrutura gramatical, fazendo-se notar
especialmente na dimensio cultural. Na mi-
nha experiéncia de ensino de lingua
portuguesa, tenho observado diversos casos
de alunos chineses que buscam compreender
fenémenos culturais portugueses através dos
referenciais culturais que lhes sao familiares,
o que pode, muitas vezes, levar a casos de
transferéncia cultural negativa (Wei, 2009).
Para superar estas dificuldades culturais
aquando da aprendizagem do Portugués, ¢
essencial conhecermo-las a fim de ajudarmos
os alunos a ultrapassarem estes obsticulos
culturais e dominarem bem o Portugués.
Nas paginas que seguem, analisarei alguns
exemplos de diferencas culturais relevantes
entre o chinés e o portugués, em areas que

abrangem os costumes (Sec¢io 1), a maneira
de pensar (Seccio 2), a perspetiva de valores
¢ os simbolos culturais (Secgao 3).

1. Costumes
1.1 Formas de Tratamento

No contexto de culturas distintas, as palavras
com sentidos patecidos entre duas linguas
ndo tém uma correspondéncia completa.
Na lingua portuguesa, usam-se os trata-
mentos “voce” e “tu” para designar a pessoa
com que se dialoga. Na lingua chinesa, tam-
bém existem & (nin) e #R(n1). Entre estas
duas linguas, existe distingdo no uso dos dois
termos. “vocé” usa-se para tratar as pessoas
que nio se conhece muito, com as idades di-
ferentes; “tu” usa-se entre os familiares,
colegas e amigos com mesma faixa etaria. A
regra ¢ como assim, no entanto, para um
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aluno com cultura muito diferente, nao é facil

aplicar corretamente a regra. Em chinés, “#&”
usa-se para a pessoa no primeiro encontro ou
mais velha do que o locutor, para expressar o
respeito; “/R” usa-se entre as pessoas com
idade semelhante. Alids, no Sul da China, as
pessoas usam quase sempre “Y”.

Por outro, para o tratamento dos familiares,
em chinés, temos a classificacio mais deta-
lhada para designar os membros da familia.
Por exemplo, em portugués, “avé” pode in-
dicar a méie do pai ou a mae da mae; no
entanto, em chinés utilizamos “%J (ndi) ¥h
(nai)” para intitular a mie do pai e “%&(1do)
4 (120)” ou “U(1G0) % (lao)” para chamar a
mae da mie. Porque é que se usa a classifica-
¢ao tao detalhadar Talvez esta situacdo tenha
relagio com a tradi¢ao de uma grande familia.
No passado, ndo era rara uma familia com
varias geragdes que moravam junto na
mesma casa. Um romance escrito por Lao
She, intitula-se de «PU (si) 1 (shi) [F] (tong)
(tang)» e o titulo significa quatro geragSes
que moravam junto numa mesma familia.
Dentro de uma familia com tantos membros,
serd que ¢ necessario utilizar o tratamento
sob uma classificagdo mais detalhada, entre
os familiares, para nao os confundir.

1.2 Saudagdes

Quando se cumprimenta em lingua portu-
guesa, a expressdo de saudagio depende do
tempo de dizer. De manha, a tarde ou a noite,
a saudagdo nao é igual. No entanto, em lingua
chinesa, independentemente do tempo de
cumptimentar, a saudacio “fR(n1)4F (hdo)”
pode usar-se quase em qualquer circunstin-
cia. Os alunos tenderdo para seguir o habito
obtido sob cultura chinesa e nao se habitua-
rao a saudacio mudada com o tempo. Pois,
serd necessario o professor salientar a dife-
renga entre as duas culturas, quando ensinar
estas expressoes de saudar.

1.3 Dias da semana

Os alunos chineses sempre ficam confusos
com os dias de semana em lingua portuguesa.
Em chinés, para expressar o primeiro dia da
semana, usamos trés carateres “/E (x1ng)
(q1)—(y1)”, os primeiros dois carateres sig-
nificam semana, o terceiro indica o numeral
um. No entanto, em portugués, usa-se “se-
gunda-feira”. Os alunos vao ter duvida
porque ¢ segunda, ndo ¢ primeira. Entdo, é
necessario o professor apresentar a evolucao
do dia de semana em Portugal para os alunos
conhecerem a cultura. Por exemplo, pode
contar a origem do dia de semana: o do-
mingo é o dia de descansar para o cristio, em
comemorac¢io do renascimento de Jesus. O
dia também ¢é a primeira feira (de mercado);
de acordo com a ordem, o dia seguinte do
domingo ¢ segunda-feira, e assim por diante
pata outros dias de semana.

1.4 Significado das cores.

Existe a diferenca do significado da cor
verde. Como a cor da planta, esta cor relaci-
ona-se com a natutreza e vitalidade, tanto na
cultura portuguesa como na chinesa. Porém,
é preciso chamar a aten¢io para que chapéu
verde tenha significado especial na cultura
chinesa. Por exemplo, dizer um homem com
um chapéu verde indica a infidelidade da sua
esposa. Em Portugal, chapéu verde nio tem
mau sentido, indicando apenas a cor.

Existe também a distinta cognicio para
uma cor. Por exemplo, cha preto, em chings,
designa-se 4I.(héng) % (cha) (cha vermelho).
Agtcar moreno, chama-se £I.(héng)#fl (ting)
(agicar vermelho). Isso demonstra a dife-
renca de conhecimento para algumas cores.

1.5 Habitos

No quotidiano, existem alguns habitos dife-
rentes até para um mesmo ato. Por exemplo,
“beber agua” tem sentidos diferentes entre a
lingua portuguesa e a lingua chinesa. Em Por-
tugal, beber 4gua quente nao faz parte da
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vida quotidiana. Porém, na China, as pessoas
nao bebem diretamente a dgua da torneira e

gostam de beber agua fervida ou 4gua quente.

A 4gua canalizada s6 pode ser bebida depois
de ferver. As pessoas bebem a dgua fervida,
isso ndo s6 acontece no caso de beberem cha
quente, mas também quando bebem agua
pura. Portanto, quando um chinés se instala
num hotel no estrangeiro, serd urgente en-
contrar uma chaleira para ferver a 4gua.

2. Maneira de pensar

Alguns distintos fenémenos culturais, possi-
velmente, sejam causados por diferentes
maneiras de pensar. Podem-se estudar a or-
dem de nome, expressio de localizagio e
divergéncia em alguns assuntos.

2.1 Ordem do nome.

Em Portugal, normalmente a ordem de
nome ¢é como assim: nome préprio, apelido
da familia da mae e apelido da familia do pai.
Todavia, na China, a ordem de nome é 20
contrario. Em primeiro é o apelido, em se-
gundo é o nome préprio.

2.2 Expressio de localizagao.

Em chinés, quando se expressa uma localiza-
¢do, o maior lugar aparece antes dos lugates
menores. A ordem é de maior a menor. No
entanto, em portugués a ordem é contraria,
ou seja, do menor a0 maior. Ao dizer-se uma
morada, em chinés, primeiramente se refere
ao nome do lugar em dominio maior, em se-
gundo ¢ o nome do lugar subordinado e
finalmente é o lugar em dominio menor. Por
exemplo, a ordem da expressdo ¢ a seguinte:
primeiramente nome do pafs, seguidamente
nome da cidade, nome do bairro e finalmente
o nome de universidade. No entanto, quando
se fala em portugués, a ordem ¢ inversa e
como assim: em primeiro nome de universi-
dade, em segundo nome de bairro, nome de
cidade, em final nome de pafs.

Observa-se outro exemplo: quando se
aptresenta uma pessoa, por ocasido de traba-
lho, em chinés a ordem ¢ a seguinte: nome de
entidade a que se pertence, cargo e nome da
pessoa. Porém, em portugués, fala-se assim:
nome da pessoa, cargo e nome de institui¢ao.
Talvez a cultura chinesa saliente mais a cole-
tividade, quando comparada ao individuo.

2.3 Atitudes diferentes perante um mesmo
assunto.

Mesmo quando se trata de uma mesma situ-
acdo, as vezes as pessoas de dois paises tém
possibilidade de demonstrar atitudes diferen-
tes. Parece que na cultura ocidental existe um
“Culto solat”, ou seja, no Ocidente as pes-
soas preferem tomar banho de sol para
conseguir um tom bronzeado na pele, por-
que isso significa boa saide. Portugal goza de
bastante sol e as pessoas s6 usam 6culos es-
curos para prote¢ao solar. No entanto, na
China as pessoas adoram a pele branca e o
sexo feminino gosta de usar guarda-chuva no
verdo. Atualmente, até alguns rapazes usam
guarda-chuva para se protegerem do sol.
Nem se pensa nisso em Portugal, porque é
raro usar guarda-chuva para prote¢ao solar, o
que s6 costuma acontecer com as represen-
tantes do sexo feminino de terceira idade ou
pessoas com problemas de saude.

3. Simbolos culturais

Alguns simbolos culturais tém mitificagGes
distintas na cultura chinesa e na cultura pot-
tuguesa.

3.1 Galo

Em Portugal, ouve-se sempre a lenda do
Galo Barcelos. Este simbolo caracteriza-se
pela fidelidade, justi¢a e boa sorte na cultura
portuguesa. A figura de galo vé-se sempre
em lembrancas e produtos de Portugal.

Na China, o simbolo de galo, além do seu
bom significado, tem também um mau signi-
ficado. Por exemplo, a expressio idiomatica




Actas do 5.° Forum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.

“4 (jin) X (j7) M (d) 37 (1)), descreve uma
cena em que o galo de ouro pée em pé com
uma perna levantada, também se trata de um
gesto de Tajjiquan (um género de artes mar-
ciais tradicionais chinesas mais conhecido em
Portugal como Tai-Chi). Porém, a expressio
idiomatica “X% (j) K (fei) & (dan)FT (d4)”, des-
creve uma galinha que voou e cujos ovos se
partiram, significando que nao se teve su-
cesso em nenhum dos planos.

3.2 Dragio

O Dragio é um animal lendario, com um
corpo enorme, pés e chifres, que sabe correr,
voar e nadar. Na China, o dragio simboliza o
talento sobre-humano e pode trazer boa
sorte. Os chineses se autodenominam “Des-
cendentes do Dragido”, este nome também
demonstra a adoracio dos chineses pelo dra-
gio. No entanto, na cultura ocidental, o
dragio é um animal feroz que costuma ser
associado a crueldade.

3.3 Provérbios

Os provérbios sempre aglomeram as experi-
éncias do povo na vida quotidiana. Existem
provérbios nas duas linguas. As vezes, em-
bora os meios de expressio sejam diferentes,
o sentido profundo ¢ semelhante. Os alunos
precisam de ter consciéncia de que, entre as
duas linguas, algumas expressGes tém sentido
similar, ainda que nio possam ser tomadas
como literalmente iguais.

Por exemplo, “quem o feio ama, bonito lhe
parece” ¢ um provérbio portugués, e significa
que quando existe amot, ndo se importa se é
bonita ou feia o aspeto exterior da pessoa;
entre os namorados, tudo é bonito. A cultura
chinesa tem uma expressio idiomatica “I&
(ging) A (rén) AR (yin) B (1Y) H} (cha) 75 (i) I
(shi)”, que apresenta o sentido semelhante.
P (x7) Jifi (shi) era uma mulher muito bonita
que vivia na antiguidade, conhecida pela sua
beleza. Esta expressao chinesa descreve que

nos olhos do namorado, a namorada parece
P8 (xct)Jit (shi).

Outro provérbio diz o seguinte: vale mais
prevenir que remediar. Significa que para um
problema, ¢ melhor prever antes de que este
fique mais grave; ¢ melhor tomar medidas
necessarias para que a situagdo nao chegue ao
ponto de ficar sem qualquer resolucio possi-
vel. Em chinés, a expressio “I(wei) M (yii)
I (chéu)Z (méu)” diz que quando ainda nio
comega a chover, faz-se reparos na porta e na
janela da casa. Significa que primeiramente
faz a preparagdo para evitar o aparecimento
inesperado. Por exemplo, na medicina tradi-
cional chinesa, existe um principio de tratar
doenga: o melhor médico pode ver a doenga
quando antes de aparecerem os seus sinto-
mas e o melhor tratamento é a prevencao
para a doenca.

Por outro lado, a humanidade passou um
longo petiodo a viver em sociedades agtico-
las e formou alguns provérbios que
descrevem as cenas da vida agricola. A figura
de animal também surge sempre em provér-
bios. Por exemplo, o provérbio portugués
“grdo a grio, enche a galinha o papo” signi-
fica que ¢é possivel obter uma quantidade
grande, acumulando pouco e pouco. A ex-
pressio chinesa “FH(j)7b (shio) i (chéng) %

(dud)” exprime este mesmo sentido.

4. Superar dificuldades produzidas por
diferengas culturais

Como professores, reconhecemos que na
aprendizagem dos alunos existem algumas
dificuldades causadas por diferencas cultu-
rais entre as duas linguas: o Portugués e¢ o
Chinés. A nossa tatefa serd ajudarmos os alu-
nos a ultrapassarem as dificuldades para que
eles possam dominar melhor o Portugués.
Para isso, uma resolu¢io sera criarmos os
alunos com consciéncia intercultural.
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4.1 Porque é que € preciso criar alunos
com consciéncia intercultural?

Uma lingua faz parte da cultura a que per-
tence e a lingua reflete necessariamente esta
cultura. Durante uma aula de portugués, os
alunos aprendem a lingua, a0 mesmo tempo
que tém contacto com a cultura portuguesa.
Eles nio s6 aprendem a conhecer o vocabu-
lario e a estrutura da lingua portuguesa, mas
também tocam em fenémenos culturais de
paises de lingua portuguesa.

Portugal e a China sdo dois pafses com dis-
tintas  culturas. No  processo  de
aprendizagem do Portugués, os alunos chine-
ses poderdo encontrar obsticulos culturais.
Quando nio entenderem bem a cultura, os
alunos nao dominario verdadeiramente a lin-
gua. Como professor, criar os alunos com
consciéncia intercultural ajudard a observa-
rem a lingua que aprendem, numa outra
perspetiva. Portanto, sera indispensavel criar
alunos com a consciéncia intercultural du-
rante a sua aprendizagem.

Os alunos costumam aproveitar conscién-
cia conseguida na cultura chinesa a
compreenderem alguns fenémenos culturais
que aparecem na lingua portuguesa. Por
exemplo, utilizei um material didatico com o
titulo “Culto solar”, em que refere que no
Ocidental as pessoas adoram tomar banho
no Sol para conseguir a pele bronzeada. Alu-
nos chineses ndo percebem porque a gente
no Ocidental gosta tanto de possuir a pele de
cor bronzeada. Na China, as pessoas prefe-
rem a pele branca. A expressio idiomatica
“—(y1) [ (bai) 3 (zheé) F (bai) H (chou)” sig-
nifica que a pele branca pode cobrir outros
fracos na aparéncia de uma pessoa. Neste
caso, ¢ necessario o professor apresentar aos
alunos que na cultura ocidental, a cor bron-
zeada produzida pelo sol é apreciada e a
gente gosta do banho solar na praia.

Pois, criar os alunos com a consciéncia in-
tercultural constitui um método de os ajudar

a vencerem dificuldades culturais, na sua
aprendizagem do Portugués.

4.2 Como se cria consciéncia intercultu-
ral?

E indispensavel ajudar alunos a conhecerem
que existem difetengas culturais entre as duas
linguas e saberem quais sio as diferengas, o
que os promove a ultrapassarem obsticulos
culturais.

A cultura portuguesa ¢ tio diferente que é
preciso chamar a atencio dos alunos para as
diferengas culturais na aprendizagem do Por-
tugués. Podemos observar o horéscopo. Os
alunos podem ouvir dizer o hordscopo, ou
seja, signo do Zodiaco. Na cultura portu-
guesa, o signo do Zodiaco indica o més de
nascimento de uma pessoa e demonstra per-
sonalidade dela. Na China, as pessoas
possuem signos de animais. Existe um total
de 12 animais zodiacais para registar um ciclo
de 12 anos. A ordem dos animais zodiacais é
como assim: rato, bufalo, tigre, coelho, dra-
gio, serpente, cavalo, cabra, macaco, galo,
cdo e porco. Cada animal corresponde a um
ano de nascimento de uma pessoa no calen-
dario lunar. Por exemplo, o ano de 2019 é do
porco e as pessoas que nasceram em 2019,
2007, 1995,1983, 1971 ... e assim por diante,
tém o animal zodiacal do porco. Na China,
quando uma pessoa quer conhecer a idade do
seu interlocutor, pode perguntar-lhe o seu
signo, 0 que constitui uma maneira cortés
pata perguntar a sua idade.

Por outro lado, existem diferencas no do-
minio de privacidade entre portugueses e
chineses. Podemos chamar a aten¢io de alu-
nos para que em Portugal, a idade, o salario
e o estado civil sejam informagdes muito pri-
vadas, por isso se perguntar ao interlocutor
sobre estas informagdes nao sera apropriado,
embora na China as pessoas perguntem so-
bre isso com objetivo de conhecerem melhor
o interlocutor.
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Portanto, conhecer diferencas culturais
constitui uma base de ultrapassar dificulda-
des culturais. Os alunos precisam de manter
consciéncia intercultural durante a sua apren-
dizagem do Portugués, tentando a observar a
lingua numa perspetiva de outra cultura.

Conclusiao

Conhecer diferencas entre as linguas portu-
guesa ¢ chinesa constitui uma parte

indispensavel na aprendizagem do Portugués.

Durante o processo de aprendizagem, serd
necessario os alunos ultrapassarem alguns
obstaculos culturais ou vencerem dificulda-
des produzidas pela diferenca cultural. Por
um lado, entre as duas linguas existem algu-
mas diferencas culturais, portanto serd
indispensavel fazer os alunos a conhecerem
estas diferencas. Por outro lado, existem tam-
bém alguns fenémenos culturais cujas

formas de expressio sao diferentes, por isso,
sera também necessirio fazer os alunos co-
nhecerem quais sdo os fenémenos. Desta
maneira, os alunos vio formando conscién-
cia intercultural, conhecendo outra cultura e
dominando melhor a lingua portuguesa.
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Jidi Majia e José Luis Peixoto: encontros
poéticos intermediados pela tradugao

Vania REGO

Instituto Politécnico de Macaun

Resumo: Se seguirmos a definicio dada por José Luis Peixoto, ao afirmar que traduzir ¢ como carregar
uma taga cheia de 4gua de um lugar para outro, podemos perguntar-nos quantas gotas da poesia de Jidi
Majia chegaram ao seu destino na tradugio que o préprio propds para a coletinea de poemas Palavras de
Jogo. Interessa-nos, por isso, em primeiro lugar neste trabalho perceber as motivagses que levaram o autor
portugués, nio dominando o mandarim, a realizar a tradugio de um poeta chinés da etnia Yi.

Nas palavras dos dois autores, aquando da passagem pelo festival literirio Rota das Letras de 2019, em
Macau, a poesia e a sua tradugio permitem aproximar duas culturas que, embora sejam distantes, se apro-
ximam pelas tematicas literarias e pelas preocupagoes universalistas dos seus autores.

Este trabalho pretende também abordar as pontes tematicas estabelecidas entre as obras dos dois autores,
nomeadamente questdes ligadas 2 memoria, a transmissio de conhecimentos e valores, a telagio do sujeito
poético com o local das suas origens, mas também ao posicionamento do Eu no mundo.

Para um escritor que sabemos privilegiar os universos da escrita de si e, nomeadamente, os espagos da
infancia em geral e a aldeia de Galveias em particular, como é o caso de Peixoto, ¢ interessante analisar
como o sentimento de pertenca do autor influencia a tradugdo de poemas que retratam um espago geogra-
fico tao distante do Alentejo. A poesia apresenta-se assim como o lago que permite ligar a China de Jidi
Majia e, nomeadamente, as tradi¢des da minoria étnica Yiao mundo rural alentejano descrito por Peixoto
nas suas obras.
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Introdugio traducio no livto Palavras de fogo, publicado
em fevereiro de 2019 pela editora Rosa de
Porcelana e langado por ocasido do Festival
Rota das Letras em Macau, em marco do
mesmo ano.

O projeto de traducio em questdo e do
qual se ocupara este texto, ainda que breve-
mente, ¢ a tradugdo do poeta chinés Jidi Ma-
jia para portugués.

Ao acompanhar a evolugio da obra de José
Luis Peixoto podemos constatar que, embora
o autor privilegie o romance como forma de
expressdo literdria, a poesia foi o seu pri-
meiro universo de expressao.

Com o passar dos anos, a0 romance € 2
poesia vieram acrescentar-se uma diversi-
dade de géneros textuais nos quais o autor

multiplica a sua expressao, a saber, a crénica,
o teatro, a literatura de viagens, a novela, a
literatura infantil, entre outros.

Além disso, é sabido que o autor valoriza a
tradu¢fio das suas obras e o trabalho dos tra-
dutores que a elas se dedicam, destacando no
sitio de internet! dedicado a sua vida literaria
as diversas tradugdes de que as suas obras
tém sido objeto.

Por isso, nio ¢ de espantar que o proprio
autor tenha conjugado a escrita poética e a

Este trabalho pretende, por isso, apresen-
tar algumas conclusées preliminares sobre as
razdes que motivaram esta traducio e algu-
mas peculiaridades associadas a mesma, as-
sim como um breve estudo comparativo en-
tre os dois poetas que podera ajudar a escla-
recer os pontos comuns, nomeadamente te-
maticos, nos universos poéticos destes dois
autores.
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A tradugio indireta: peculiaridades
Comecemos entdo por observar algumas
questdes que esta tradugio levanta ainda an-
tes de abrir o livro propriamente dito.

Em primeiro lugar, a pergunta: José Luis
Peixoto 1é chinés? A resposta é: Nao. Quem
responde ¢ o proprio na introdugio a tradu-
¢do publicada: “Infelizmente, ndo sei ainda
suficiente mandarim para poder traduzir es-
tes textos a partir do original.” (2019: 7)

Como se desenvolveu, entdo, este projeto
de traducdo? Na auséncia de dominio da lin-
gua de partida, Peixoto recorreu as tradugdes
em inglés, francés, galego e castelhano (cf. re-
feréncias bibliograficas), assim como a revi-
sio de You Yupin, cuja experiéncia na tradu-
¢do entre este par de linguas, nomeadamente
do portugués para o mandarim, permitia
apoiar o projeto.

Trata-se, por isso, de uma traducio indireta.

Ora, a traducio indireta é uma forma de tra-
ducio muito comum, sendo até ao século
XX, a mais utilizada em Portugal, dado que
os grandes classicos da literatura mundial
(russa, chinesa e até inglesa) foram sendo tra-
duzidos quase sempre na historia da litera-
tura a partir da lingua francesa — que foi du-
rante séculos, e de certa forma ainda é, a lin-
gua de cultura da elite letrada portuguesa.

A tradi¢do da tradugio indireta estd de tal
forma ancorada na cultura literaria portu-
guesa que era frequente haver tradugdes a
que podemos chamar duplamente indiretas,
isto porque era comum a tradu¢do portu-
guesa de certos livros ser feita a partir da tra-
ducio brasileira que, por sua vez, era feita a
partir do francés ou do inglés.

E disto exemplo toda a cole¢io de uma fa-
mosa editora portuguesa chamada Livros do
Brasil, que propde no seu catilogo grandes
nomes da literatura mundial “traduzidos”
para portugués europeu, a partir da traducao
e reformulacio da traducio brasileira. Na re-
alidade, muitas destas ditas traducoes nada
mais sdo que revisoes de texto e adaptacdes,
por vezes sintaticas, por vezes lexicais, para

evitar expressGes ou momentos em que o
texto soasse demasiado “abrasileirado”.

Curioso notar que, apesar da longa tradi-
¢io de contacto entre as culturas chinesa e
portuguesa, até hd muito pouco tempo con-
tinuavam a traduzir-se as obras dos autores
chineses de renome por via indireta, nomea-
damente o prémio nobel Mo Yan. Claro que,
ao dizer isto, ndo ignoramos, no entanto, as
muitas tradugdes feitas ao longo da histéria
por padres jesuitas de obras chinesas para
portugués.

H4, contudo, em meados do século XX
um movimento de recusa deste tipo de tra-
dugio, nomeadamente pelo que ela acarreta
de cortes de texto e de adaptagdes hoje em
dia mal vistas no mundo da traducio.

Voltando 20 caso de Peixoto, os riscos da
traduciio indireta sdo assumidos pelos dois
autores nas diversas entrevistas que fizeram
aquando do langamento deste livro.

No nosso caso, podemos interrogar-nos
nio s6 relativamente aos riscos da traducio
indireta, via a traducdo em inglés de Denis
Mair, mas também a traducdo em terceira ou
quarta mao, dado que o préprio Peixoto ad-
mite ter recorrido também as traducoes em
francés, em espanhol e em galego.

Na realidade, a traducao de 2013 do sin6-
logo americano Denis Mair, serviu também
de base para as tradugoes francesa, caste-
lhana (mexicana, colombiana) e galega. Em
2018, a tradutora e também poeta Jami Proc-
tor Xu prop6s uma nova tradugio em inglés
dos poemas de Jidi Majia, porém, dada a pro-
ximidade de langamento dos dois livros, nao
¢ certo que Peixoto tenha tido tempo e oca-
siao de aceder a essa nova traducio.

Muitas consideracoes mereciam ser deta-
Ihadas relativamente 2 comparacio de alguns
elementos entre estas linguas, porque ha
ainda muito material a analisar, a traduciio em
inglés, por exemplo, ji apresenta neste mo-
mento 3 versdes feitas por 2 tradutores dife-
rentes e as versdes em espanhol, também sao
casos curiosos, porque entre a edi¢do espa-
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nhola, mexicana, colombiana e galega ha as-
petos interessantes a analisar, entre eles, des-
taca-se o facto de, por exemplo, a cada livro
intitulado Palavras de fogo/ firego/ fire, o nimero
e a ordem dos poemas variar de forma espe-
tacular: podendo ir de 74 a 140 poemas.

No entanto, por nao se tratar do objeto es-
pecifico deste trabalho, deixaremos estes as-
petos para trabalhos futuros. Mas ao refletir
no caminho da realizacio da traducio, e dado
que se trata de uma tradugio indireta, serd in-
teressante passar pela leitura e analise das di-
ferentes tradugdes citadas por Peixoto para
se poder tecer consideragdes mais técnicas
relativamente ao estilo e opg¢oes de tradugio
tendo em conta essas tradugdes.

2. O nome do tradutor

Em segundo lugar, esta tradugio levanta uma
outra questio que é interessante observar:
trata-se do lugar do autor como tradutor. Co-
mego por falar dos autores.

Quem ¢ Jidi Majia? Jidi Majia nasceu em
1961, na Regido Auténoma de Liangshan, na
provincia de Sichuan, na China, e pertence a
etnia Yi e a0 ramo Nuosu. Comegou a publi-
car poemas no infcio dos anos 80 e é um po-
eta que tem sido traduzido em iniimeras lin-
guas e recebido diversos prémios literarios
pela sua producio poética.

E quem ¢ José Luis Peixoto? José Luis Pei-
xoto nasceu em 1974, numa pequena aldeia
do Alentejo, em Portugal. E um dos mais
conceituados e traduzidos autores contem-
porineos portugueses e tem sido galardoado
com diversos prémios literarios em Portugal
€ No estrangeiro.

Porque ¢é que esta apresentagdo ¢ impor-
tante? Quando o tradutor é também um
grande nome da literatura nacional, alguém
de renome, esta circunstancia costuma levan-
tar alguns problemas, nomeadamente, o
facto de o nome do escritor-tradutor ser mui-
tas vezes mais conhecido pelos leitores de
uma determinada lingua do que o préprio au-
tor a ser traduzido ou ainda de, por vezes,
face ao facto anterior as editoras colocarem

o nome do tradutor na capa dos livros num
tamanho maior que o nome do préptio autor.

A titulo de exemplo, o nome do tradutor e
também escritor Vasco Graca Moura, na tra-
ducio portuguesa de A Divina Comédia de
Dante Aligheri, ¢ muito maior que o nome
de Dante, o que pode fazer muitos de nds
sorrir, mas coloca realmente uma questio
importante sobre o lugar do tradutor quando
este ¢ também um nome muito mais conhe-
cido a nivel nacional do que o autor que es-
creveu o livro e que é menos conhecido no
pais em questao.

Este problema nio se resume ao tamanho
do nome de cada autor na capa. Se fosse s6
isso, este texto acabaria aqui. Mas se olhar-
mos para a histéria da tradugdo, podemos
observar como esta questio pode levantar
problemas extremamente interessantes para
os estudiosos tanto da literatura quanto da
tradugdo. Designadamente o que muitos des-
tes tradutores-autores chamam ou se atri-
buem como direito que € a licen¢a poética.

Duas pequenas historias permitem ilustrar
o argumento anterior. Quando Ec¢a de Quei-
t6s traduziu As Minas do Rei Salomio?, do au-
tor britanico Henry Rider Haggard, ¢ sabido
que o escritor portugués alterou varias partes
do texto original em nome dessa licenca lite-
raria, pois pensava que o estilo de escrita do
autor original era fraco.

Mas o caso que mais me faz sorrir ainda
hoje é a experiéncia da tradugao de Edgar Al-
lan Poe em Franga. Para quem conhece este
autor americano, um dos grandes nomes da
literatura de lingua inglesa, o nome fala por
si. Pois bem, em Franca, a primeira tradugao
de Poe foi feita pelo imenso poeta francés
Baudellaire e os académicos franceses repe-
tem até hoje que Poe é um escritor fenome-
nal, sim, mas apenas porque foi traduzido
por Baudellaire, ou seja, a tradugio é muito
melhor do que o original.

Voltando a traducio de Peixoto, o nome
de Jidi Majia aparece em letra ligeiramente
maior que o de Peixoto, no entanto, é de no-
tar que a editora ndo prescindiu do facto de
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por o nome de Peixoto na capa, logo a seguir
ao titulo 'Palavras de fogo, traduzido por José
Luis Peixoto', o que nos faz pensar sobre
quem ¢ efetivamente o nome mais impor-
tante naquela capa? Que peso tem o escritor-
tradutor face ao escritor-autor?

Ao ler este livto estamos na encruzilhada
deste problema, pois aquando do lanca-
mento do livto em Macau e, sobretudo em
Portugal, quem foi publicitado foi o nome de
José Luis Peixoto e ndo o de Jidi Majia, nome
que ainda é desconhecido do piblico portu-
gueés.

3. A importancia da tradugdo na obra
de José Luis Peixoto

Referimos na introdugéo que nio ¢ de espan-
tar que Peixoto tenha feito parte deste pro-
jeto de tradugdo na medida em que, desde o
inicio da sua carreira literaria, a tradugio pa-
rece ser um aspeto que o preocupa e o faz
refletir. Logo desde o segundo romance do
autor Uma casa na escuridao, de 2002, tanto a
escrita quanto a traduco se transformam em
personagens: a escrita sendo encarnada pela
“mulher mais bonita do mundo”, figura que
s6 existe na imaginagio do escritor, mas que
¢ o motor do seu trabalho, e a traducido sendo
encarnada pela “mulher mais feia” dentro de
um conjunto de mulheres de uma outra cul-
tura, mas que existe realmente, tem um
corpo fisico e uma existéncia intelectual se-
parada do escritor, sendo ela a responsavel
pela existéncia do escritor noutras linguas e
noutras culturas, como se fosse uma espécie
de duplo do autor.

Neste romance, ao referir-se ao papel de
ambos, a personagem do escritor afirma:

aquelas paginas nunca foram mais minhas do que
eram dela. Aquelas

Aqueles nomes eram meus e estavam dentro de mim,

como estavam dentro dela. Eramos duas pessoas
que tinham um segredo de palavras. Framos duas
pessoas. Tudo em nds era igual. Se a lingua que
aprendéramos em criancas era diferente, esse era um
detalhe muito pequeno, porque partilhdvamos o

mundo e o significado das palavras. E, no entanto,

alavras eram minhas e eram dela.

as palavras que eu dissera, que eu escrevera, eram di-

ferentes das palavras que ela entendera, longe, num

pafs distante, porque éramos duas pessoas, ¢ as pes-
soas sao diferentes, mas partilham o mundo, o signi-
ficado das palavras [...] (2008: 258, sublinhado nosso)

A tradugdo aparece assim apresentada
como um momento fulcral de partilha entre
linguas e culturas. Autor e tradutora parti-
Iham "um segredo de palavras" e, por isso, o
contacto entre ambos elimina barreitas, tais
como as linguisticas, vistas no texto como
"um pequeno detalhe". Ao mesmo tempo, o
trabalho de traducio aproxima as culturas
mostrando que, muitas vezes, ultrapassadas
as barreiras linguisticas e culturais as seme-
lhangas sdo maiores que as diferencas: "Tudo
em nds era igual".

O excerto acima citado insiste ainda num
outro ponto importante nas relagdes entre
escritores e tradutores que é a partilha do
universo da escrita e a partilha das palavras,
levantando mesmo uma questdo relativa-
mente a propriedade das palavras do texto,
insistindo na necessidade de um tradutor se
apropriar de um texto para o poder traduzir:
"aquelas piginas nunca foram mais minhas
do que eram dela. Aquelas palavras eram mi-
nhas e eram dela."

Assim, a0 apropriar-se das palavras e do
universo do escritor, a tradutora pode resti-
tuir um texto com novas palavras que pode-
rdo ser entendidas "longe, num pais distante",
numa preocupa¢ao proxima ao que Roger
Bell define como a necessidade do tradutor
criar um Novo texto, uma reconstru¢ido que
tem em conta a necessidade de transferéncia
cultural (BELL, 1991: 161, apud KATAN,
2012: 170).

Essa importancia da tradugdo como um
encontro entre linguas e culturas estd tam-
bém presente no poema "A tradutora" (2002:
55) do livro A casa, a escuridao, obra de poesia
que completa, de certa forma, o romance
acima mencionado, as duas obras sendo
fruto de um mesmo projeto literdrio que se
exprime em géneros distintos.
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A Tradutora

tu lés. antes de ti, ela muda as palavras. antes dela,
cu escrevo. eu passei por aqui, ela passou por aqui,
tu passas agora por aqui.

entendes isso? ela estd onde tu estards. eu estou onde
ela estara. eu corro pelas palavras, ela persegue-me.
tu corres atras de nos para nos veres correr.

eu escrevo casa e continuo pelas palavras. ela segura
as letras da casa e escreve vida. tu 1és vida e entendes
casa

e vida. eu no sei o que entendes.

eu corro. ela corre atrds de mim. tu corres atras dela.

nao existimos sozinhos. sorrimos quando paramos,

quand() Nnos encontramos. aqui.

Neste poema, Peixoto foca a relagio entre
o trabalho do poeta, o trabalho da tradutora
e o leitor, através da sucessio de momentos
entre o que vem antes da leitura e o que vem
depois da escrita, tal como podemos ler na
primeira estrofe.

Além disso, na relacio entre estas trés fi-
guras e, nomeadamente, entre o poeta e o lei-
tor, destaca-se a necessidade da figura da tra-
dutora enquanto mediadora, pois tal como
afirma o sujeito poético "nio existimos sozi-
nhos". Assim, entre as trés figuras destacadas
no poema existe uma relagio de interdepen-
déncia facilitada pela figura intermediaria e
que da o titulo a este poema, ou seja, a tradu-
tora.

A figura da tradutora funciona, destarte,
como um elo de ligagdo entre a lingua e a cul-
tura de partida ¢ a lingua e a cultura de che-
gada, possibilitando o encontro entre cultu-
ras que Peixoto destaca em ambos os textos
citados. Nao estamos longe da sistematiza-
¢do que David Katan prop&e no livro Trans-
lating cultures. An introduction for translators, in-
terpreters and mediators, no qual se define o pa-
pel do tradutor enquanto mediador cultural
capaz de criar um texto que permita ao leitor
desfrutar de ideias e interpretagSes na lingua
de chegada comparaveis (ao invés de equiva-
lentes) aos da lingua de partida (IKATAN,
2012: 171).

Como ja referimos na introducao, ndo ¢ de
espantar que José Luis Peixoto tenha entrado
num projeto de traducio, dada a importancia
fundamental que a tradugio assume desde
cedo na sua obra e que este projeto apenas
vem confirmar: "Este trabalho é fruto de
uma crenca profunda na importincia da tra-
ducio, tanto sob o ponto de vista literario,
como humano." (2019: 7)

Assim, a poesia e a sua subjetividade, nio
s6 admitida como reivindicada por Peixoto,
aparecem neste projeto como um lugar pri-
vilegiado do encontro intercultural e, neste
sentido, a tradugio é o caminho para a inter-
culturalidade, para os encontros entre linguas,
entre formas de pensar e de viver o mundo.
Além disso, na introdugdo que faz a sua tra-
ducio, Peixoto destaca que este livro é um
encontro marcado pela impetfeicao, uma
vez que “ [a] poesia é, no centro da sua na-
tureza, um encontro de seres humanos atra-
vés da imperfeigao, [...] da subjetividade que
os constituem.” (2019: 5) Por conseguinte,
poesia e tradugdo partilham ainda uma ou-
tra caracteristica comum neste tipo de en-
contro intercultural: a imperfei¢do, ou seja,
aimperfei¢io, por um lado, da subjetividade
poética e, por outro lado, das escolhas da
traducio.

4. Os universos poéticos dos dois auto-
res: pontes tematicas
Apesar das ou talvez devido as duas caracte-
risticas salientadas acima, a subjetividade e a
impetfeicio, José Luis Peixoto destaca a po-
esia como uma forma de conhecimento do
Outro. Numa das suas muitas viagens a
China, Peixoto viajou pela provincia de
Sichuan e, nessa ocasido, a0 procurar autores
daquela regido, leu a poesia de Jidi Majia, po-
eta que acabaria por conhecer depois em fes-
tivais literarios e daf nasceu o projeto de tra-
ducio, definido na introducao por Peixoto
como “uma janela” (2019: 5) para a China,
esse “mundo imenso, simultaneamente uno e

mltiplo.” (2019: 8)
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Ao apresentar Jidi Majia que, como ja foi
dito, se trata de um poeta da minoria étnica
Yi-Nuosu, a descoberta do Outro assume
contornos ainda mais interessantes, dado que
a tradugdo dard a ver uma outra China, dis-
tante da capital Pequim, dos centros econé-
micos como Xangai ou ainda de regides fa-
cilmente reconhecidas pelos portugueses,
tais como: Macau, claro, e Hong Kong.

Consciente  desse  desconhecimento,
afirma José Luis Peixoto na introducio a tra-
dugio:

Parece-me muito interessante que, para um nimero

significativo de leitores, o primeiro contacto que tém

com a cultura nuosu seja através da poesia. Esse nao
¢ um modo de aproximagao habitual a culturas re-
motas, mais frequentes siao os verbetes de enciclo-
pédia, as reportagens ¢ os documentarios. A poesia,
ja se sabe, ¢ uma forma de conhecimento subjetiva,
depende do individuo que a compée e do individuo
que a interpreta. No entanto, ¢ indubitavelmente
uma forma de conhecimento. (2019: 5)

O questionamento que se impoe prende-
se com essa forma de conhecimento. O que
descobrird o leitor sobre este poeta antes
desconhecido do publico de lingua portu-
guesa? O que poderemos descobrir, se é que
podemos descobrir alguma coisa, sobre o
tradutor José Luis Peixoto?

Partindo, entdo, das palavras de
Peixoto no excerto citado no ponto 2.3, que
segredos e que palavras partilham Jidi Majia
e José Luis Peixoto?

Ao ler atentamente os poemas traduzidos
podemos dizer: imensos. Por isso, nesta parte
centrar-nos-emos na descricio de alguns
pontos em que a traducdo de Peixoto em
muito se assemelha ao autor Peixoto.

E interessante verificar que, apesar de o es-
critor portugués estar claramente fora da sua
zona de conforto em termos culturais, nome-
adamente, no que diz respeito a descrigdo
dos elementos étnicos, das tradi¢oes, por ve-
zes dificeis de transpor para a lingua portu-
guesa, 0s temas S0 tao ProxXimos ao universo
de Peixoto, que permitem uma escrita que

lembra em muito os poemas e romances do
proprio.

Para comecar, as semelhangas entre os uni-
versos dos dois autores sio bem visiveis na
escrita na primeira pessoa. No caso de Jidi
Majia, a vontade de fazer coincidir o eu poé-
tico com o Eu do autor estd bem explicita
logo desde a primeira palavra do primeiro
verso do primeiro poema do livro "Autorre-
trato": “Sou as historias escritas em lingua
nuosu” (2019: 9). O verbo ser identificando
0 sujeito poético com as historias escritas na
lingua da sua etnia fortalece a construgdo de
um Eu que serd a0 mesmo tempo autor e
objeto da sua poesia.

Se duvidas houvesse sobre esta questio, o
poeta desfaz as mesmas ao fazer referéncia
por diversas vezes a0 seu nome, como no po-
ema acima mencionado, “O meu nome, ator-
mentado pela dor, / O meu nome, tio bo-
nito" (2019: 9), mas também ao colocar por
diversas vezes e de forma explicita o seu
nome em versos da sua poesia, para a partir
dele refletir sobre as tradigdes que o ligam as
origens, como no poema "Rapsédia em ne-
gro" (2019: 27-28); para refletir sobte a per-
ten¢a a um determinado povo como no po-
ema "ldentidade" (2019: 132-133) onde o
poeta reivindica a pertenga a sua etnia "Al-
guns perderam a sua identidade. / Eu ndo. /
O meu nome ¢ Jidi Majia / e enumero a mi-
nha genealogia [...]"; pata explicitar a sua re-
lagio com o mundo da escrita e com a ativi-
dade poética como no poema que di nome
ao livro "Palavras de fogo" (2019: 134), onde
o0 autor se reivindica como "o poeta Jidi Ma-
jia"; ou ainda para refletir sobre a dualidade e
a dificuldade de se manter préximo das ori-
gens quando se vai mudando ao longo da
vida, como no poema "O Eu destrogado"
(2019: 150-151).

Mestre da escrita de si e um dos maiores
representantes da escrita na primeira pessoa
na literatura contemporanea portuguesa, Pei-
xoto também explora as questdes relaciona-
das com a construcio do Eu e, nomeada-
mente, um Eu que escreve e que reflete sobre
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a escrita ao longo dos seus romances, desde
Nenbum Olbar (2000) até Livro (2010), entre
outros, em que vemos surgir personagens
que escrevem, verdadeiros duplos do autor
Nnos seus textos.

Observando, por exemplo, a questio do
nome como marca nao sé da existéncia mas
também da pertenca a uma familia, a um lu-
gar ¢ a uma cultura, pensamos imediata-
mente nas paginas escritas no romance ja
mencionado Uma casa na escuridio:

A importancia do meu nome muito maior do que a

minha consciéncia, mas menor que eu, menor do

que a importancia de eu existir num sitio e num ins-
tante. O meu nome: trés palavras escritas num papel:

o nome do meu avo paterno, o nome do meu avo

materno ¢ o nome da familia do meu pai. Duas es-

tradas que se unem numa sé, num caminho sempre
em frente, sem ramificagdes. [...] Tudo isto carrego
no meu nome. Tenho orgulho de tudo isto. Tenho

mais orgulho no meu nome do que em mim. (2008:

59-60)

A importancia do nome na escrita de Pei-
xoto estd eminentemente ligada ao tema da
filiacdo, trave-mestra da arquitetura da sua
obra e que permite uma reflexao apurada so-
bre os lacos que unem pais e filhos e a conti-
nuidade que permite nio sé que a familia
exista, se prolongue e que o nome perdure,
mas também que se mantenha viva a memo-
ria daqueles que jd ndo sdo mais, tal como é
lembrado no romance citado acima:

O meu pai ficou no jazigo dos homens da familia.

Das seis prateleiras que o jazigo continha, o meu pai

ficou na segunda da esquerda. Em cima, estava o seu

pai. No lado direito, estava o pai do pai, o pai do pai
do pai, ¢ o pai do pai do pai do pai do meu pai. Em
baixo, estava o lugar vago para mim. A minha prate-

leira. (2008: 63)

Ora, em Jidi Majia inimeros sio os poe-
mas em que surgem as figuras do pai e da
mae, nomeadamente, quando os poemas tém
por temas a identidade do Eu e a memoria de
si enquanto fio que prolonga algo que lhe
pré-existe e que é maior, a sua casa, a sua fa-
milia, a sua etnia, como no poema "Autorre-
trato": "O meu pai perpetua a tradicio / é

homem entre os homens. / [...] / A minha
mae nunca envelhece" (2019: 9).

Por isso, os temas da maior parte dos poe-
mas do livro traduzido estdo relacionados
com a identidade cultural étnica do autor "eu
sou um nuosul" (2019: 9), isto ¢, com o sen-
timento de pertenca a uma determinada
identidade local e cultural que urge salvaguar-
dar e, por essa razdo, parte dos poemas in-
siste na necessidade de defender e preservar
as origens, nomeadamente através da poesia.

Assim, parte dos poemas traduzidos neste
livto descreve as tradi¢des orais, as historias
do povo nuosu, os mitos, o folclore, os herdis,
a musica, a danga, apresentando muitas vezes
a cultura ancestral nio como contraponto,
mas como capaz de trazer respostas 2 moder-
nidade e a veloz modernizacio do pais.

A titulo de exemplo, a constante utilizacio
das cores tradicionais, especialmente o preto,
com todos os seus significados metaféricos e
nuances atribuidas pela cultura do autor.
Nuosu significa a tribo negra e a cor preta
estd relacionada com a profundidade espiri-
tual da terra e da psiché humana, a escuridao é
vista pelo povo Nuosu como um espago de
transformacio e de conexdo entre a natureza
¢ o homem: o0 amarelo e o vermelho.

Tal como afirma o sinélogo e tradutor De-
nis Mair na nota do tradutor que precede a
traducdo em inglés de 2014, intitulada Rhap-
sody in black, sem esta continua referéncia a
terra, a cultura, as tradi¢des, o povo Nuosu
perdera a sua voz e serd apenas cantado ou
contado pela voz de outros e pela lingua de
outros. Por isso, a cada morte, sobretudo dos
mais velhos e dos bimos (sacerdotes), ha um
enorme risco de perda das histérias tradicio-
nais e até da propria leitura das escrituras na
lingua nuosu: “Quando motre um bimo, / o
caminho da lingua materna é cortado por
inundagbes” (2019: 35). Portanto, tal como
os bimos, o poeta é responsavel por levar a
sua tribo, a sua lingua e as suas tradi¢des cada
vez mais longe, para que nio sejam esqueci-

das.
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Por conseguinte, quem de melhor na lin-
gua portuguesa para dar conta desta questio
da pertenca e sobretudo do medo de ver
mortrer o mundo da infincia que José Luis
Peixoto, autor que imortalizou a sua aldeia
através da literatura?

Peixoto ¢ o autor contemporaneo que me-
lhor retrata a ruralidade portuguesa na sua
ficgdo, assim como o seu lento e agonizante
desapatrecimento 2 medida que desaparecem
as geracdes mais velhas, tal como acontece
com as personagens de Nenbum Olpar, ro-
mance cujo fim retrata o fim de uma civiliza-
¢30, de um mundo que morre a medida que
mortrem as tradi¢Oes, as palavras, as relagdes
sociais e as geragdes mais velhas, transporta-
doras da memoria coletiva.

Assim, é comum também entre os dois au-
tores a vontade de eternizar na escrita as pai-
sagens e os nomes de lugares da terra da in-
fancia que, no caso de Jidi Majia, vai desapa-
recendo aos poucos, num plano fisico, de-
vido aos riscos trazidos pela modernidade,
nomeadamente, a desflorestacio que facilita
os deslizamentos de terra cada vez mais fre-
quentes na regido, responsaveis pela destrui-
¢do de areas naturais e bairros populacionais,
mas também num plano metaférico, que € o
da memoria e que pode ser lido no tom nos-
talgico e melancélico com que o poeta se re-
fere a terra da sua infincia, como no poema
“Cabras montanhesas da Gunyilada”: “Temo
que se isto se perder / do alto do Grande Li-
angshan, / os meus sonhos se dissolvam no
vazio.” (2019: 24)

No caso de Peixoto, é notério que é do
Alentejo que o autor trata na maior parte dos
seus textos e, mais especificamente, de Gal-
veias, lugar que deu o titulo ao romance ho-
monimo de 2014 e onde além dos problemas
de desertificagdo ja abordados noutros textos
do autor, tem lugar um fenémeno que quase
destroi a pequena aldeia de Galveias, simbolo
de um possivel fim futuro, como se o uni-
verso conspirasse contra aquele pequeno lu-
gar que povoa a memotia do esctitor.

A poesia de Jidi Majia apresenta também
uma certa dimensao politica, na medida em
que permite a observagdo do pafs, tracando
o retrato de uma certa China, como lhe
chama Peixoto na introdugio a traducio,
uma China em que coexistem modernidade
e praticas culturais ancestrais e na qual a co-
existéncia, muitas vezes, da lugar a oposicao,
como ¢é o caso no poema “Lembre este mo-
mento”: “Lembre-se, / aqui na China, / esta
época gravard a sua marca nos seus 0ssos’
(2019: 120).

Em varios poemas, Majia opde tradigdo e
modernidade, insistindo na ideia de que o
presente, isto é, a modernidade e a tecnologia
podem ser ainda mais uniformizadoras do
que as decisoes politicas e, por isso, a poesia
assume um papel fundamental na hora de
presetvar a continuidade dos Nuosu da uni-
formizagio linguistica e cultural que a globa-
lizacio tecnoldgica parece trazer a todo o ter-
ritério, tal como o lembra o préprio poeta
num texto intitulado '"Personal identity,
group voice, human awareness", proferido
na Universidade de Cambridge durante o
Festival de Poesia e Arte de Xu Zhimo, em
2017, e inserido no livro da tradutora Jami
Proctor Xu, de 2018, Words from the fire:

Although poetry has its own qualities and attributes,

one who writes it cannot separate himself from the

culture that nurtured him, especially against a back-
drop of globalism, as its trend toward uniformity be-
comes overwhelming. In all honesty, we must admit
that the ingredients of poetry are by no means uni-

form. (2018: 132)

De novo, encontramos nesta preocupacio
uma ponte temdtica para o trabalho de Pei-
x0to na sua obra ficcional, pois os seus ro-
mances oferecem um retrato de Portugal, al-
gures entre o choque de um pais que se quer
moderno, europeu, cosmopolita e as tradi-
¢Bes enraizadas do interior rural do pais, ex-
pondo a fratura litoral/interior de forma
poética, ainda que desencantada.

Além dos temas ja mencionados, muitos
poemas de Jidi Majia refletem uma postura
humanista demonstrada através da reflexio
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sobre o conflito israclo-palestiniano, como
no poema "Entre a esperanca e o desespero”
(2019: 109-110); nos diferentes conflitos afri-
canos e, nomeadamente, refletindo sobre a
guerra e a paz no poema dedicado a figura de
Nélson Mandela, no poema "Recordando o
século XX" (2019: 101-103); nas tragédias
ecoldgicas que grassam na América Latina e
levam ao desaparecimento de tribos indige-
nas as quais dedica inimeros poemas, entre
eles "Canto de louvor aos povos indigenas"
(2019: 99), "Tiahuanaco" (2019: 124), ou
ainda, "Avé Rosa" (2019: 126).

A poesia surge, assim, como um vetor
desta consciéncia humanista que o poeta de-
fende no ja referido discurso de 2017:

I take solace in one thing: when many aspects of hu-

man affairs stand in overt or latent opposition, po-

etry miraculously becomes a hidden means for
bridging the inner worlds and spiritual realities of
human beings. [...] Spanning different languages and
nationalities, it takes one into a space that was not
otiginally one's own. Within that space, it makes no
difference whether you are Asian or Western, Mus-

lim or Jewish: you can still find a receptive heart that

resonates with yours in mankind's realm of spititual

ideals. (2018: 132)

Também neste ponto a ligagdo tematica se
faz sentir. No romance Uma casa na escuridao,
Peixoto elabora uma profunda reflexao sobre
a barbarie humana, logo apds os atentados
do 11 de setembro, demonstrando como a
escrita ¢ fundamental para unir os povos,
como € o caso do escritor e da tradutora an-
teriormente mencionados, e como sé 0 amor
e a amizade permitem as personagens sobre-
viver aos flagelos que lhes sdo infligidos.

Uma dltima temdtica comum prende-se
com a forma de expor de forma explicita,
através de relagdes claras de intertextualidade
nos poemas, nas epigrafes aos poemas ou em
citaches diretas, as influéncias e relacdes de
intertextualidade que determinados poemas
estabelecem com diferentes autotes, sobre-
tudo enquanto poetas, mas também artistas
de outros dominios como a fotografia (An-
dreas Gursky, fotégrafo alemao) e a pintura
(Georgia O'keeffe, pintora americana).

Assim, podemos encontrar neste livro re-
feréncias a autores mais ou menos conheci-
dos, mas cuja referéncia reflete o percurso de
vida de Majia, enquanto leitor e viajante do
mundo: Tangjareh (poeta cazaque), Robert
Frost (poeta americano), Yehuda Amijai (po-
eta istaelita), Francesco Lentini (escritor ita-
liano), Juan Gelman (poeta argentino), Mah-
moud Darwish (poeta palestino), Desanka
Maksimovic (poeta sérvia), Czeslaw Milosz
(poeta polaco e prémio nobel da literatura
em 1980), Giuseppe Ungaretti (poeta itali-
ano), Tomas Venclova (poeta lituano), César
Vallejo (poeta peruano), Anna Akhmatova
(poeta russa), Marina Tsvetdieva (poeta
russa), Vladimir Mayakovsky (poeta russo),
Alexander Blok (poeta russo), Pablo Neruda
(poeta chileno), Attila Jézsef (poeta hun-
garo), Vitezslav Nezval (poeta checo), Nazim
Hikmet (poeta turco), Wladyslaw Broniewski
(poeta polaco), Yannis Ritsos (poeta grego),
Pier Pasolini (poeta italiano), Louis Aragon
(poeta francés), Boris Pasternak (poeta
russo), Sergei Yesenin (poeta russo), Fede-
rico Garcia Lorca (poeta espanhol)3.

No caso de Peixoto, como ja tivemos oca-
sido de referir em trabalhos anteriores, a in-
tertextualidade é uma forma de prolongar a
filiagdo, desta feita por meio da escrita e da
ligagao aos autores que influenciaram e mar-
caram o escritor José Luis Peixoto. Por isso,
nas suas obras encontramos também marcas
explicitas dessas relagdes intertextuais nas
epigrafes de livros, nas citagbes e pastiches
do romance Uma casa na escuridio, assim como
na longa lista de autores lidos citada em Livro
(2010: 2506).

Conclusio

Se seguirmos a definicio dada por José Luis
Peixoto, ao afirmar que traduzir é como car-
regar uma taca cheia de 4gua de um lugar
para outro?, podemos perguntar-nos quantas
gotas da poesia de Jidi Majia chegaram ao seu
destino na tradugdo que o autor portugués
propos para a coletanea de poemas Palavras

de fogo.
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Para um escritor que sabemos privilegiar
os universos da escrita de si e, nomeada-
mente, os espagos da infancia em geral e a
aldeia de Galveias em particular, como ¢ o
caso de Peixoto, € interessante analisar como
o sentimento de pertenca do autor parece in-
fluenciar a tradu¢io dos poemas de Jidi Majia
que retratam um espago geografico tao dis-
tante do Alentejo.

A poesia aptresenta-se, assim, como o lago
que permite ligar a China de Jidi Majia e, no-
meadamente, as tradicdes da minoria étnica
Yi a0 mundo rural alentejano descrito por
Peixoto nas suas obras, particularmente, atra-
vés das tematicas literdrias e das preocupa-
coes universalistas dos seus autotes.

Por isso, apesar de a traducio dos poemas
poder, por vezes, suscitar algum estranha-
mento num leitor de lingua portuguesa, so-
bretudo, devido a0 uso da técnica da estran-
geirizacdo para o caso de elementos culturais
tao distantes como os sacerdotes nuosu, cha-
mados bimos, ou ainda os instrumentos mu-
sicais tais como o mabu e o kaxi-jjuhly, ou
devido a utilizagdo do pinyin para nomear
personagens e herdis de histérias tradicionais,
como Zhyge Alu e Gamo Anyo, ou lugares
geograficos como Liangshan ou o rio Shalo,
na maior parte do livro, o leitor entra sem en-
traves no universo de Jidi Majia.

Ao longo de todo o livro, seja pelo efeito
da domesticacio do vocabulatio e situacGes
abordadas, seja por proximidade a obra do
préprio tradutor, as questdes relativas a filia-
¢o, a transmissio de conhecimentos e valo-
res, a relagdo do sujeito poético com o local
das suas origens, a meméria, as luzes e som-
bras, mas também ao posicionamento do Eu
no mundo, parecem saidas da escrita de Pei-
xoto e muitos destes poemas poderiam figu-
rar entre os poemas do livro A crianca ens rui-
nas (2008).

Tal como mencionado na introducio a
este trabalho, a relacdo do escritor José Luis
Peixoto com a tradugio ja se vinha a dese-
nhar ha alguns anos no seu universo, de
forma ténue, mas clara. No livro de poemas

recém-publicado, Regresso a casa (2020), existe
inclusivamente um capitulo intitulado “Tra-
dutores” e, no qual, Peixoto presta homena-
gem a cinco tradutores que o marcaram, tra-
duzindo a sua obra.

O primeiro poema desse capitulo homena-
geia a tradutora japonesa do romance Gal-
veias, Maho Kinoshita, nome da tradutora e
titulo do poema. Nele podemos ler os se-
guintes versos:

Sim, traduzir livros ¢ carregar uma taca de agua

através de fronteiras, através de montanhas,

através das palavras que a tua mae te ensinou

e das palavras que a minha méae me ensinou.

Sabes que perdes e ganhas durante o caminho,

sabes que, no fim, havemos de encontrar-nos.

Ficaremos em siléncio. E, com olhos sobrepostos,

veremos a mesma coisa. (2020: 97)

Para concluir, podemos observar que a
participacio de Peixoto no projeto de tradu-
¢do dos poemas de Jidi Majia ¢ a ocasido para
um encontro intercultural intermediado pe-
los caminhos da traducao e, pata o esctitor
portugués, o momento ideal para poér em
pratica as ideias que ha anos vinha amadure-
cendo sobre o papel do tradutor, vestindo, de
certa forma, a pele das personagens que no
seu universo literario trabalham com a tradu-
¢A0, segurar essa taca de dgua e transporta-la,
transportando com ela os ensinamentos da
sua prépria cultura até esse encontro final.
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NOTAS

! Estas e outras informagdes sobre o autor po-
dem ser consultadas no sitio: joseluispei-
xoto.net.

2 O livro foi publicado em 1885 e a traducio
portuguesa em 1891.

3 Lista apresentada de acordo com a ordem de
apari¢do dos autores no livro Palavras de fogo.

4 https:/ /www.extramuros.net/2019/03/17/
jidi-majia-ambicao-universalista-de-uma-poe-
sta-ligada-as-raizes/ [consultado em 12-12-
2019].
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As Relagdes Sino-angolanas na Era da
Iniciativa Faixa e Rota

Luis Filipe PESTANA
Mascdo College da Universidade Normal de Pequim

Resumo: Os contactos entre a Republica Popular da China (RPC) e a Reptblica Popular de Angola, atra-
vessaram um petfodo de grande entrosamento nos tltimos 15 anos. A base dessas relagdes assentou prin-
cipalmente no ambito econémico, fruto das dificuldades de financiamento que Angola enfrentou no peri-
odo pés-guerra civil e da busca chinesa por novas fontes de recursos naturais. A chegada ao poder de Xi
Jinping e do seu homdlogo angolano Joio Loutengo, trouxe novas dindmicas a esta relagio: para a China,
a Iniciativa Faixa e Rota abre uma era de maior pujanca internacional; para Angola, a presidéncia de Lou-
rengo tenta ser um nNovo comego para um pais desesperadamente necessitado de reformas e de diferentes
fontes de financiamento. O presente trabalho propde expor como é que Luanda pode beneficiar da Faixa
e Rota, 20 mesmo tempo que a China procura estender o seu projeto a novos atores. A forma como estas
relagoes se desenrolarem ird trazer novos desafios que se estenderio para além do campo econémico-
financeiro e terdo que se adaptar a um contexto internacional cada vez mais complexo. Também ¢ possivel
tirar conclusGes de como as relagdes sino-angolanas afetam o ensino de lingua portuguesa na China, ha-
vendo cada vez mais a necessidade de adaptar programas e materiais didaticos a uma realidade em constante
mutagao.

Palavras-chave: relagies sino-angolanas; Iniciativa Faixa e Rota; Pequim; Luanda.

Ademais, a FNLA e a UNITA viriam a ser

1. As relagdes sino-angolanas:

antecedentes histéricos

Apesar de os lacos diplomaticos entre Lu-
anda e Pequim apenas terem ganho forma
em 1983, os anos 50 e 60 do século XX fica-
ram marcados pelos primeiros contactos
sino-angolanos. No perfodo da Guerra Co-
lonial a preocupagio da RPC centrou-se em
apoiar os movimentos de libertagio em An-
gola. Contudo, esses contactos centraram-se
na Frente Nacional para a Libertagio de An-
gola (FNLA) e na Unido para a Independén-
cia Total de Angola (UNITA) devido ao pa-
norama geopolitico da época. Por causa da
ruptura sino-soviética, Pequim e Moscovo
encontravam-se distanciados ideolégica e es-
trategicamente (FARLEY, 2017), o que con-
dicionou a agdo chinesa em Angola: o0 Movi-
mento Popular de Libertagio de Angola
(MPLA) recebia apoio técnico, financeiro e
militar da Unido Soviética (URSS) e de Cuba.

reconhecidos em 1963 pela Organizagao da
Unidade Africana (OUA) como representan-
tes legitimos do povo angolano (PESTANA,
2013: pp.185-197).

No comego, Pequim encetou esforgos cla-
ros pata se aproximar de Holden Roberto e
do FNLA. Em 1963, em Nairobi, Roberto
encontrou-se com dirigentes do PCC (BIR-
MINGHAM, 2002: 142). No ano seguinte,
Jonas Savimbi viajou a Pequim onde teve um
encontro ao mais alto nivel com Zhou Enlai
e Mao Zedong. Savimbi viria a regressar a
China em 1965, firmando acordos para o for-
necimento de armamento chinés e treino mi-
litar. No entanto, estes acordos acabaram por
nao se materializar em nada de concreto.
Apesar de Pequim ter centrado as suas aten-
¢oes no FNLA no inicio dos anos 70, tal
apoio viria a ser infrutifero. Com a vitéria do
MPLA em 1975, a China viu-se numa posi-
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¢do constrangedora em que a sua aposta es-
tratégica tinha resultado num fracasso. Dada
a conjuntura, o estabelecimento de relagoes
diplomaticas entre os dois Estados s viria a
tomar forma em 1983, numa altura em que a
politica externa se tornava mais pragmatica e
centrada na sua abertura econémica, liderada
por Deng Xiaoping (PESTANA, 2013:
p.183).

A era do pragmatismo chinés resultante da
abertura do pafs ao exterior promoveu uma
politica externa mais participativa no conti-
nente africano. Nesse sentido, Angola tor-
nou-se num pais apetecivel devido aos seus
imensos recursos naturais. Para Luanda, tra-
tava-se de uma oportunidade de ser menos
dependente da URSS. Os anos 80 viriam a
ser extremamente Severos para a economia
angolana tanto por razoes internas como ex-
ternas: internamente, 0s programas que cen-
tralizaram o poder na figura de José Eduardo
dos Santos, sucessor de Agostinho Neto, ti-
veram consequéncias desastrosas que apenas
afastaram as elites urbanas da vasta popula-
¢do rural do pais. As préprias tentativas de
aplicar politicas de colectivizagdo das areas
agricolas, revelaram-se devastadoras para
uma economia ja de si enfraquecida pelos
eventos da guerra civil; externamente, em
1981, Angola viu-lhe negada a sua entrada no
Conselho para a Assisténcia Economica Mu-
tua (COMECON). Em certo sentido, tal veio
a esfriar as relages com a URSS e, partindo
dessa perspectiva, Pequim avizinhava-se
como uma alternativa fundamental para con-
trabalangar a dependéncia face a Moscovo
(PESTANA, 2013: 184).

Até ao fim da guerra civil em 2002, as re-
lagSes sino-angolanas registaram poucos de-
senvolvimentos. A RPC vé em Angola uma
fonte importante de recursos naturais, nome-
adamente petréleo, enquanto Luanda consi-
dera os chineses como uma fonte de investi-
mento em projetos de infraestruturas cruci-
ais para a reconstrugio e progresso do pais.
Entre 2010 e 2017, Angola terd recebido
$42.8 mil milhGes em empréstimos da China

com baixas taxas de juro (SAIS, 2019)1. O es-
quema usado, de inspiracio japonesa?, para
proceder ao financiamento de projetos de in-
fraestruturas ficou conhecido como “Angola
mode”. Devido a esta relagio de interdepen-
déncia, Angola é um dos principais exporta-
dores de petréleo para a China e em 2017 ja
era o maior exportador africano para a China.

Nos ultimos 15 anos as relacoes sino-an-
golanas tém progredido no sentido de maior
entrosamento do ponto de vista econémico-
financeiro. Com a presidéncia de Jodo Lou-
rengo abre-se um novo capitulo nestas rela-
¢des que coincide com a maior assertividade
chinesa no palco internacional. A Iniciativa
Faixa e Rota (IFR) promovida pelo governo
chinés e encabecada pelo presidente Xi Jin-
ping encontra-se no seio do refor¢o dos mo-
vimentos globalizantes que caracterizam a
nossa era’.

2. A Faixa e Rota sob a lideranga de

Xi Jinping

Um bom entendimento da IFR implica co-
nhecer em que medida as politicas do presi-
dente Xi afectaram o ambiente politico-so-
cial na China. O combate a corrupgio foi
uma das suas prioridades, acabando por levar
a detengdo de altas figuras do Estado chinés
(GAN, 2017). Também a melhoria das con-
digdes de vida da populacido chinesa esteve
desde o comeco entre as principais preocu-
pagdes para o presidente Xi. De acordo com
dados do governo central, entre 2013 e 2016,
55 milh&es de pessoas sairam de situagdes de
pobreza (ZHOU & LENG, 2017).

O impacto visivel na sociedade chinesa foi
acompanhado pela inclusao do pensamento
politico e ideolégico do presidente Xi Jinping
na constituicio chinesa. O “Pensamento de
Xi Jinping sobre o Socialismo com Caracte-
risticas para uma Nova Era”, foi integrado na
Constituicdo Chinesa. A Agéncia Xinhua
(2018) anunciava que se tratava do mais re-
cente éxito na adaptagio da ideologia mar-
xista a0 contexto chinés, assim como se trata
de uma manifestacao pratica da experiéncia e
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sabedotia colectivas do PCC e do povo chi-
nés (XINHUA, 2018). Os principios que
conduzem o “Pensamento de Xi Jinping”
podem ser resumidos, como afirma Buckley
(2018), em trés niveis distintos. A nivel naci-
onal espera-se que a China adopte uma pos-
tura mais assertiva no panorama internacio-
nal, passando de uma poténcia econémica,
para uma poténcia capaz de influenciar os
destinos de todos aqueles que tencionem co-
operar com a RPC. O segundo nivel prende-
se com a importincia do Partido. O PCC é a
peca central da prosperidade da China, sendo
o elemento unificador do pais. Finalmente,
temos o nivel da propria figura de Xi Jinping,
O lider chinés ¢é visto como fundamental
para que o pafs alcance os objectivos a que se
propos, tanto interna como externamente.
Para além dos ensinamentos de Karl Marx e
de Mao Zedong, Xi incorpora o Confucio-
nismo no seu discurso politico, citando com
frequéncia o filésofo que apregoou os valo-
res da ordem, obediéncia e lealdade face aos
seus superiores (BUCKLEY, 2018).

Ao compreendermos a forma com o Pre-
sidente chinés projeta o pais para o futuro, é
possivel entender a razio para a eliminacao
do limite de mandatos presidenciais, apro-
vada em Outubro de 2017 no 19° Congtesso
Nacional do Partido Comunista Chinés
(XINHUA, 2017). Fica a ideia de que sem Xi
Jinping a China nio podera alcangar o esta-
tuto que, segundo a sua lideranca, lhe é de-
vido. O peso do presidente chinés nos desti-
nos do pafs, acaba por ficar refletido na poli-
tica externa chinesa através da ambiciosa Ini-
ciativa Faixa e Rota. Apresentada em 2013 no
Cazaquistdo e na Indonésia, trata-se de uma
politica que promete reforgar a globalizagio
através de projetos infra-estruturais ao longo
da antiga Rota da Seda e na Rota da Seda Ma-
ritima para o Século XXI. Inicialmente apon-
tada para melhorar a circulagdo de bens , set-
vicos e capital humano entre a Asia e a Eu-
ropa, a Iniciativa tem aumentado o espectro
pata incluir os continentes africano e ameri-

cano. Muito mais do que um projeto econd-
mico, trata-se uma arma politica que permite
a RPC aumentar a sua influéncia a uma escala
global, algo que vai a0 encontro do “Pensa-
mento de Xi Jinping”.

A Faixa e Rota foi anunciada em dois mo-
mentos no ano 2013: o primeiro decorreu em
Maio em Astana (Cazaquistio) onde o presi-
dente Xi apelou para que se reinventasse a
antiga Rota da Seda sob a designacio de
Faixa Econémica da Rota da Seda; o segundo
momento deu-se em Junho com a proposta
de promover a Rota Maritima da Seda do S¢é-
culo XXI, aquando da visita do presidente
chinés a Jacarta (SHEPARD, 2017)*. A fi-
gura do presidente é indissociavel da Faixa e
Rota. Para além de lider da RPC, Xi Jinping
tem sido o seu maior defensor, promovendo
o projeto pelos quatro cantos do mundo
como um modelo de globaliza¢io do qual os
seus participantes retirardo beneficio mutuo.

Do ponto de vista da imagem que o pro-
jeto tem para o exterior, o 2° Férum Faixa e
Rota mostrou-se como uma oportunidade
para o melhorar e chamar a atengdo de novos
participantes. Este encontro contou com a
presencga de 36 chefes de Estado e de go-
verno, incluindo de Portugal e Mocambique.
Ainda que a Alemanha e a Franca tivessem
mostrado as suas reservas face 4 postura mais
assertiva da China no panorama europeu, 12
Estados-membros da Unido Europeia (UE)
tomaram parte nesse grande encontro. Ao
todo, 125 paises ja assinaram acordos de co-
operagiao com a China em prol do desenvol-
vimento da IFR. Para além dos ja referidos
chefes de Estado e de governo, a segunda
edi¢io do Férum contou com a presenca de
150 representantes de diversos pafses interes-
sados na iniciativa (GOODMAN & HILL-
MAN, 2019). E expectavel que, com o tempo,
mais Estados queiram fazer parte da inicia-
tiva, precisamente porque hd enormes difi-
culdades de financiamento de infraestruturas
a escala global. Segundo fontes do Banco
Mundial, as economias emergentes necessi-
tam de $1.3 mil milhGes anuais para suprir as
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suas necessidades infraestruturais. Ainda que
a IFR possa contribuir para que esta procura
possa diminuir, esta politica ndo conseguira,
s6 por si, solucionar o problema em causa. A
participacio de empresas privadas podera
contribuir fortemente para a execu¢io deste
tipo de projetos, sendo que muitas estio en-
volvidas na IFR (BOUCHER,2019). No en-
tanto, hd algumas incertezas quanto ao inves-
timento real feito pela China. O governo chi-
nés previu um investimento total a rondar os
$1 biliGes, com algumas estimativas a aproxi-
marem-se de $8 bilides (GOODMAN &
HILLMAN, 2019). Nos ultimos quatro anos
também ndo hd um consenso quanto ao
montante direcionado a projetos da IFR: en-
tre $15 mil milhdes a $25 mil milhdes anuais
(BOUCHER, 2019).

A RPC procura com a Faixa e Rota, adqui-
rir um novo estatuto a nfvel mundial através
de politicas mais assertivas e que respondem
a algumas das necessidades mais prementes
da economia global. A crescente participacio
de varios Estados na iniciativa, ¢ um aspeto
que deve ser considerado atrativo para An-
gola. Sendo um dos principais parceiros po-
litico-econémicos de Pequim, Luanda tem
todo o interesse em integrar a IFR. Como ve-
remos, a chegada ao poder de Jodo Lourengo
trard novas perspectivas para as relagbes
sino-angolanas num momento em que o pais
africano procura diversificar a sua economia
e apoios financeiros.

3. A presidéncia de Jodo Lourengo:
implicagdes para as relagGes sino-
angolanas

Apbs 38 anos no poder, José Eduardo dos

Santos decidiu nao apresentar uma candida-

tura 2 um novo mandato presidencial. A pre-

sidéncia de dos Santos assentou em quatro
pilares: o poder centralizado da presidéncia,
enfraquecendo a influéncia do MPLA; os lu-
cros provenientes do petrdleo controlado
pela Sonangol e que alimenta redes neopatri-
moniais e clientelistas da elite angolana; a

manipulacio das relagbes externas e dos par-
ceiros financeiros, permitindo manter o apa-
relho de Estado, a projegdo de poder no ex-
terior e o arranque da economia; e a segu-
ranca da sociedade e do Estado (ROQUE,
2017: 2). Para o presidente Lourenco, o pri-
meiro ano e meio ficou marcado pelo distan-
ciamento face a familia dos Santos.

O programa de reformas em curso tem-se
focado na corrupcio. Ao longo deste peri-
odo, Lourenco tem vindo a colocar em causa
varios membros da familia dos Santos. Um
dos casos mais mediaticos é o da prépria fi-
lha de José Eduardo dos Santos. Enquanto
CEO da Sonangol, Isabel dos Santos ter es-
tado envolvida em transagoes suspeitas. De
resto, foi removida do cargo poucas semanas
ap6s a eleigdo do presidente Lourenco. Tam-
bém o filho do ex-presidente dos Santos,
José Filomeno, ¢ acusado de lavagem de di-
nheiro, desvio de fundos e fraude (ENGE-
BRETSEN, 2018). O entio lider do Fundo
Soberano de Angola (FSDEA) terd desviado
$500 milhées (€424 milhdes). Atualmente,
José Filomeno esta muito longe do estatuto
que outrora teve, ou seja, de potencial suces-
sor de José Eduardo a criminoso financeiro.
No entanto, os visados do combate a corrup-
¢io de Lourenco nio se resumem 2a familia
dos Santos (CASCAIS, 2018). O actual pre-
sidente focou-se nos governadores provinci-
ais, Nos ministros e nas empresas estatais
com ligagdes aos dos Santos, através de
membros da sua rede clientelista.

De um modo geral, as politicas anti-cor-
rupgao geraram uma nova onda de opti-
mismo junto da populagio angolana, ainda
que a situagdo econdémica do pais seja fragil.
Muito do apoio que Lourenco tem recebido
advém do préprio MPLA. Este apoio in-
terno tem possibilitado a0 novo presidente
consolidar o poder a0 mesmo tempo que
afasta potenciais opositores politicos no seio
do partido. Esta questio é de especial rele-
vancia dada a forma como o poder esta es-
truturado em Angola. Apesar de liderar os
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destinos do pafs, Lourengo nio era o presi-
dente do MPLA e essa posi¢ao ainda era ocu-
pada por José Eduardo dos Santos. A grande
davida centra-se em saber se tais iniciativas
se estenderdo para além do nucleo duro da
familia dos Santos (VINES, 2018). O presi-
dente Lourencgo ja controla o partido, o sis-
tema executivo, as forcas armadas e os servi-
cos de informagcao. A inexisténcia de organis-
mos que possam servir de checks and balan-
ces a0 poder da presidéncia dificulta a criagao
de um clima de imparcialidade que credibilize
as reformas. Por exemplo, em Maio de 2018
foi aprovada uma lei obrigando ao retorno de
montantes superiores a $100 mil que corres-
pondam a fugas de capital. Os dados do
Banco Nacional de Angola apontam para um
total de $30 mil milhées, fazendo com que
esta medida tenha sido aplaudida pelos parti-
dos da oposicio e por ativistas anti-corrup-
¢do. Contudo, alegou-se que varios indivi-
duos préoximos de Lourengo também esta-
riam envolvidos em esquemas semelhantes e
que nio foram afectados (VINES, 2018).
Este contexto interno que ja foi aplaudido
no exterior, poderd ter consequéncias na
forma como Angola aborda os seus parceiros,
nomeadamente, a China. Um elemento cru-
cial nesta equagio ¢é o petréleo. As exporta-
¢Oes angolanas deste recurso tém estado na
base do seu charme internacional: um pais
pobre, debilitado por mais de 40 anos de
conflito armado5 e rico em petréleo. Se-
gundo dados recentes do governo angolano,
a producio petrolifera angolana caird 36%
até 2023, dadas as caracteristicas dos campos
petroliferos angolanos ao largo da costa. No
geral, atingem o seu pico de producio rapi-
damente, significando que sofrem uma que-
bra abrupta na extracio do recurso passado
pouco tempo. Tal facto tona-se preocupante
para os decisores politicos angolanos: o pe-
tréleo representa 95% das trocas comerciais
com o exterior e 40% do PIB do pais. Entre
2016 e 2017, a produgio diaria caiu para uma
média de 1.632 milhGes de barris diarios.
Para Lourenco, tornar o mercado petrolifero

apetecivel, ndo s6 para atrair investimento
chinés, tornou-se numa das prioridades do
Estado. Em Outubro de 2017, o presidente
angolano encontrou-se com representantes
da Chevron, Total, BP, Eni, Exxon e Statoil
(Equinor), para discutir o futuro deste sectot.
A retirada de Isabel dos Santos do cargo de
CEO da Sonangol associada a esta reunido,
tornou possivel a aprovacio de legislagio que
permitisse as empresas petroliferas explora-
rem gas natural e passar o controlo dos lu-
cros do sector para o ministério das Financas
(VINES, 2018).

Podemos assumir, em suma, que o presi-
dente Jodo Lourengo procura segurar a sua
posicio com iniciativas que promovem
maior transparéncia nas altas esferas do Es-
tado angolano, nio sé6 para ser popular inter-
namente, como também para projetar uma
imagem de mudanga no exterior. Trata-se de
uma tentativa de aumentar a confianca de ou-
tros paises, especialmente, quando o pais ne-
cessita de reformas e de investimento que re-
duzam o impacto da ma performance econé-
mica dos tltimos anos. Para a China, a possi-
bilidade de entrar em competigio com ou-
tros atores pelo mercado de recursos energé-
ticos angolanos, podera ser visto como desa-
fio a implementagido da IFR na regido.

4. Faixa e Rota: possibilidades e desa-
fios
Ainda que inicialmente o projecto tivesse
apenas englobado a Africa Oriental (nomea-
damente, Etiépia e Djibuti), para a RPC
torna-se essencial estender a iniciativa a0 ma-
ximo de territérios possivel. Angola, dado o
peso ao nivel dos recursos energéticos, en-
contra-se numa posicao em que podera be-
neficiar da iniciativa. H4 sinais positivos de
que tal podera vir a suceder. O petréleo con-
tinua a ser uma parte fundamental da equa-
cio. A retirada de Isabel dos Santos da dire-
¢do da Sonangol, abriu portas a reformas ne-
cessarias para que o sector possa ser revitali-
zado nos proximos anos. Para o seu lugar foi
escolhido Carlos Saturnino que tem como
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principal missdo liderar um processo de reot-
ganizac¢io, que poderd contribuir para o au-
mento da robustez da empresa. Parte desta
reestruturacao passard pela venda de activos
que ndo estejam relacionados com a produ-
¢do petrolifera: agricultura, hotelaria, seguros,
telecomunicagOes e banca sio sectores onde
a Sonangol tem uma presenga estabelecida,
tendo que abdicar destes activos nos trés
anos seguintes. A Unitel, por exemplo, tam-
bém sera incluida neste pacote, dado que a
petrolifera detém 25% da principal empresa
de  telecomunicagbes angolana  (MA-
CAUHUB, 2019). Ainda que estas reformas
sejam cruciais para que a empresa alcance
nova competitividade e continue a ser um
dos principais responsaveis pelo crescimento
econdmico, a situa¢io actual dos precos do
petrdleo favorece tais mudangas. Em 2014, a
quebra nos precos do petréleo afectou nega-
tivamente a economia angolana (IOL, 2019).
O Estado angolano, excessivamente depen-
dente da sua produgio petrolifera, nio foi ca-
paz de concretizar as reformas econémicas
necessarias para superar cenarios de crise fi-
nanceira. Tais limitagdes complicaram a
abordagem governamental a este periodo,
para além de ter prejudicado a flexibilidade
financeira do Estado para o perfodo 2018-
2022. Nunca ¢ demais lembrar que entre
2004 e 2014, a economia angolana cresceu
9,1% ao ano; de 2002 para 2013 o PIB per
capita passou de US§711 para $US 4,804. A
quebra dos pregos do petréleo (de $110 por
barril para $US50) reverteu muito do pro-
cesso feito nos primeiros 10/12 anos de paz.
Sendo certo que a China libertou o Estado
angolano de muitas das responsabilidades re-
lacionadas com a teconstrucio do pais, o go-
verno nao realizou as reformas necessarias
para diversificar a economia como forma de
gerir perfodos de crise de modo eficiente. Foi
essa fraqueza que conduziu o pafs a um peri-
odo de desvalorizacio do kwanza, aumento
da inflagdo e crescimento da divida publica
(JENSEN, 2018: 4-5)6. A recente subida dos
precos do petrédleo IOL 2019) podera ajudar

Luanda recuperar o sector e reforgar a aposta
numa economia assente em Vvarios sectores
estratégicos.

Para que Angola possa fazer parte em
pleno da IFR, ha desafios externos que ter
de solucionar. Um dos desafios prende-se
com a situacio da RDC. Como foi referido
anteriormente, a China tem grande interesse
em estabilidade. No caso particular de
Kinshasa, a crise que afecta a regiao de Kasai
desde 20167 tinha for¢ado 32 mil congoleses
a procurar refigio em Angola até Agosto de
2017, com perspectivas de que esse nimero
aumentasse para mais de 50 mil (VINES,
2017). As relagbes Angola-RDC foram sem-
pre marcadas pela instabilidade politica con-
golesa, tendo o governo angolano sido for-
¢ado a intervir militarmente em mais do que
uma ocasido8. A aproximagio do actual go-
verno de Kinshasa ao Ruanda, podera levar a
uma nova crise na regido que force a inter-
vencdo angolana. Do ponto de vista chinés,
este clima de tensdo ndo ¢ desejado para a
consolidagio da IFR na regido, especial-
mente, porque a China pretende usar os por-
tos angolanos (nomeadamente, o porto do
Lobito) para escoar as reservas mineiras da
RDC (MACAUHUB, 2018).

Ha outro factor que podera influenciar a
abordagem chinesa no pals, isto ¢, que tem
o potencial de condicionar a expansio da
Faixa e Rota em Angola. O presidente Joao
Lourengo tem vindo a procurar uma maior
aproximagao aos paises ocidentais, quer atra-
vés das organizagdes financeiras como o
FMI ou o Banco Mundial, quer através do
contacto directo com alguns Estados, como
¢ o caso de Portugal®. Nao obstante, Angola
continua a considerar a China como um pat-
ceiro muito importante para o seu desenvol-
vimento. Reflexo desta afirmacio estio os re-
centes acordos firmados entre os dois paises.
Em 2018, a2 margem da ultima cimeira do
FOCAC realizada em Pequim, Jodo Lou-
rengo encontrou-se com o presidente Xi Jin-
ping. O resultado desse encontro, foram no-
vos empréstimos chineses direcionados ao




Actas do 5.° Forum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.

desenvolvimento angolano. Esta nova fase
das trelages sino-angolanas promete seguir
uma toada em que Luanda procura expandir
a sua rede de contactos e onde existird uma
gestao criteriosa daquilo que o pais necessita.
Por muito que os empréstimos chineses te-
nham contribuido para o desenvolvimento
de Angola, em nenhum momento levaram a
reformas econémico-financeiras que possi-
bilitassem ao pais enfrentar proximos cena-
rios de crise. Por esta razdo, o FMI ja tinha
aplicado programas de reforma financeira a
pedido do governo de José Eduardo dos San-
tos, perspectivando-se novas intervengoes
promovidas pela administra¢ao de Jodo Lou-
rengo.

Para a lingua portuguesa, o desenrolar des-
tas relagbes aportam desafios futuros cujas
respostas passardo pelos aspectos pedagogi-
cos e politicos. A prépria adaptagio da lingua
portuguesa ao contexto de ensino dos PA-
LOP é crucial, tal como alertou o diretor exe-
cutivo do Instituto Internacional de Lingua
Portuguesa (IILP). Incanha Intumbo consi-
dera que a forca das linguas africanas inter-
fere na aprendizagem da lingua portuguesa
porque, desde a infincia que ndo existe um
contexto de imersao de lingua portuguesa.
Nestas condi¢des, adianta Intumbo, é neces-
sario adaptar o ensino do portugués a um ce-
natio em que muitos dos seus falantes nio
sdo nativos (DN/LUSA, 2019). Ao levarmos
em conta as especificidades das diferentes
variantes da lingua e como nalguns locais o
portugués tem pouca penetra¢do na socie-
dade, poderemos encontrar solugdes que
preparem melhor os potenciais profissionais
chineses que se aventurem nos PALOP.

Conclusdes

Perspectivam-se algumas mudangas nas rela-
¢bes, nomeadamente, pela forma como o go-
verno angolano procura adaptar-se ao peri-
odo de ctise econémica. O presidente Joao
Lourengo continua a ver na China um impor-
tante parceiro para Angola, como demons-
tram os acordos assinados entre as partes na

ultima cimeira do FOCAC. No entanto, Lu-
anda, pretende atrair investimento da parte
de outros atores e isso coloca desafios a
China. Para Pequim, é fundamental manter
uma relagio préxima com Angola de ma-
neira a expandir a IFR além do que havia sido
planeado originalmente. No fundo, os dois
lados terdo que se adaptar a uma nova reali-
dade: a China terd que compreender que Lu-
anda nio pretende ficar totalmente depen-
dente do seu patceiro asiatico e Angola tem
de criar condi¢bes de estabilidade interna e
externa (especialmente no que diz respeito
ao Congo) para que possa tirar 0 maximo
partido da IFR. Nesse sentido, é expectavel
que os encontros a0 mais alto nivel se inten-
sifiquem de modo a procurar vias que sejam
benéficas mutuamente numa era de constan-
tes flutuagdes e incertezas.
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NOTAS

1O ptimeiro dos quais em 2004 ($2 mil mi-
lhées) (PESTANA, 2013: 199).

2Em 1973, o governo japonés firmou um
conjunto de acordos nos quais poderia im-
portar petrdleo chinés de Daqing (Heilon-
gjiang), recebendo a China em troca maqui-
naria pesada. Para além disso, os emprésti-
mos japoneses tinham baixas taxas de juro a
serem pagos ao longo de um perfodo.

3 B necessario ressalvar que este estudo foi
realizado no perfodo anterior a pandemia de
covid-19 e que muitas dindmicas aqui apre-
sentadas poderio ser significativamente alte-
radas.

4+ O porto de Lianyungang (provincia de
Jiangsu) e a COSCO Shipping adquiriram
49% do porto seco de Khorgos (Shepard,
2017a).

5De 1961 a 1974/5 Angola envolveu-se na
luta pela autodeterminacio face a Portugal e
de 1975 a 2002 o pafs sofreu com uma guerra
civil entre as for¢as governamentais e a opo-

sicao da UNITA.

6 Angola continua a ser um dos paises com
uma das taxas de mortalidade infantil mais
altas e onde a disparidade entre e ricos e po-
bres continua a aumentar. O préprio Banco
Mundial reviu o estatuto do pafs em 2017,
passando a ser considerado de rendimento
médio-baixo (JENSEN, 2018: 5).

7 Confrontos entre as for¢as governamentais
e régulos em Agosto de 2016 levaram ao es-
calar de um conflito que hoje afecta 3.8 mi-
Ihées de pessoas, incluindo 2.3 milhdes de
criancas (UNICEF 2019).

8 Em 1997, apoiou uma coligagio rebelde
que viria a depor Mobutu Sese Seko do po-
der; em 1998, contribuiu para a protegio do
governo pés-Mobutu contra as incursdes do
exéreito do Ruanda em solo congolés; e
desde 2001 que protege Joseph Kabila (VI-
NES, 2017).

9 Em Dezembro de 2018, o FMI aprovou um
programa de ajuste estrutural no valor de
US$3.7 mil milhGes para um periodo de trés
anos (LIPTON, 2019). Lourengo visitou
Portugal no final de 2018.
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Resumo: Um bom dominio da fonética e da fonologia de uma lingua estrangeira ¢ fundamental para ga-
rantir uma interagio bem-sucedida com os outros falantes, evitando-se quer as falhas na comunicagio, quer
as desvantagens sociais ligadas a uma menor competéncia nesta area. Este bom dominio exige uma atengio
especifica dos aprendentes e dos professores ao longo de varios niveis de proficiéncia da lingua, ja que
muitos desvios fonético-fonoldgicos se tendem a manter e numerosas davidas especificas apenas surgem
quando existe ja um conhecimento basico do funcionamento sonoro da lingua. Tal significa que, para esti-
mular um bom desenvolvimento da fonética e da fonologia, nio basta conhecer as regras basicas de trans-
posicio de letras em sons (e vice-versa) ou ter uma pronuncia correta; o professor precisa de possuir um
conhecimento mais aprofundado sobre a fonética e fonologia da lingua em causa.

Para estudar a situacdo dos professores de PLE na China relativamente a este requisito, foi concretizado o
projeto de investigacio “Conhecimentos de fonética e fonologia para professores de Portugués como Lin-
gua Estrangeira: sistematiza¢io e validacdo”. Nesta comunicagdo pretende-se apresentar alguns dos resul-
tados desse projeto, mais especificamente: (i) que necessidades de conhecimento foram identificadas; (ii)
que solugdes se podem propor para essas necessidades.

Assim sendo, a presente comunicacio incluird (i) uma introdugdo ao problema, (i) a apresentacio dos
objetivos, (iii) a descricio da metodologia usada para recolher as informagoes relevantes através de um
inquérito, (iv) os resultados desse inquérito, (v) a discussdo de tais resultados e (vi) uma proposta de solu-
¢bes para o problema. Essa proposta inclui uma breve apresentagio do livro Fonética e fonologia para o
ensino do Portugués como Lingua Estrangeira e a exemplificagdo de como usa-lo para o esclarecimento de
questdes em torno da silaba fonética e grafica que foram identificadas como problematicas para os profes-
sores de PLE na China.

Palavras-chave: ensino de Portugnés como Lingua Estrangeira; fonética e fonologia; situagio na Chinay formagao de
professores

1. Introdugio se considerar que um dominio da pronuncia
como o dos falantes nativos nio era possivel

O dominio da competéncia fonético-fonols-
para a maioria dos aprendentes nem mesmo

gica numa lingua nao materna (LNM) é cru-

cial para a eficicia comunicativa na modali-
dade oral da linguagem. No entanto, o ensino
da pronuncia foi, durante algum tempo, des-
valorizado e praticamente abandonado por

necessario para a comunicagio (e.g, GRANT,
2014).

A partir de finais dos anos 80 do século
passado, dois factos estio associados a um
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novo interesse pelo ensino da pronincia (e.g.
GRANT, 2014). Por um lado, constatatam-
se muitos casos de dificuldades comunicati-
vas devidas a problemas de pronincia em
aprendentes com um nifvel de proficiéncia
linguistica elevado. Tal mostrava que a pro-
nuncia ndo era adquirida automaticamente
com o contacto com a lingua-alvo, levando
varios investigadores e os préprios professo-
res a considerarem que a pronincia deveria
ser objeto de uma abordagem direta (e.g.
SAITO, 2007). Por outro lado, passou a en-
tender-se a pronuincia e o ensino desta de um
modo mais ligado as necessidades comunica-
tivas. Identificaram-se trés componentes na
pronuncia: a inteligibilidade — a quantidade
de sequéncias do discurso cuja pronuncia é
compreensivel, inteligivel, para os ouvintes; a
compreensibilidade — o nivel de esfor¢o exi-
gido aos ouvintes pata compreenderem um
discurso produzido com determinada pro-
nuncia; o sotaque — o grau de afastamento da
pronuncia de um enunciado relativamente a
uma pronuncia considerada padrio pelos fa-
lantes da lingua (DERWING e MUNRO,
2005). O objetivo do ensino da pronuncia
passou a consistir em melhorar a inteligibili-
dade e a compreensibilidade dos enunciados
e ndo em eliminar o sotaque dos aprendentes
na lingua-alvo (e.g. DERWING e MUNRO,
2005).

Apesar de o atual objetivo para o ensino da
pronuncia ser mais realista e reconhecida-
mente necessario para a comunicacio, hd es-
tudos que mostram como os professores de-
senvolvem pouco o ensino da pronincia (e.g.
FOOTE et al., 2016) e reconhecem alguma
falta de preparagdo nesta area (e.g. FOOTE,
HOLTBY e DERWING, 2011). No ambito
do ensino do Portugués como Lingua Es-
trangeira (PLE) na China, ndo existem, até
onde sabemos, estudos sobre os conheci-
mentos dos professores acerca da compo-
nente fonético-fonolégica da lingua.

Tendo em conta esta situacio, no Centro
Pedagégico e Cientifico da Lingua Portu-
guesa, do Instituto Politécnico de Macau

(IPM), no ano de 2018, foi desenvolvido um
projeto de investigagdo, apoiado pelo antigo
Gabinete de Apoio ao Ensino Superior da
Regido Administrativa Especial de Macau.
Este projeto intitulou-se Conhecimentos de
fonética e fonologia para professores de Por-
tugués como Lingua Estrangeira: sistemati-
zagdo e validacio e a equipa de trabalho in-
cluiu os seguintes membros: Adelina Castelo
(coordenagio), Sun Ye e Liu Siyou (IPM); Li-
liana Soares (Universidade Normal de Pe-
quim); Li Qinxue (Universidade de Estudos
Internacionais de Pequim); Lu Chunhui
(Universidade de Macau); Lu Jiaqi e Zhang
Chenlin (Universidade de Estudos Internaci-
onais de Xangai); Shang Xuejiao (Universi-
dade de Estudos Estrangeiros de
Guangdong); Wang Xiaoyue (Universidade
de Estudos Internacionais de Zhejiang). O
projeto teve os objetivos de: (i) identificar e
divulgar as necessidades do publico-alvo
(professores de PLE na China) quanto a co-
nhecimentos sobre a fonética e a fonologia
do portugués europeu (PE); (ii) preparar e
validar uma sistematizacio desses conheci-
mentos; (iii) publicar essa sistematizacao
(com o titulo de Fonética e fonologia para o
ensino do Portugués como Lingua Estran-
geira).

A presente comunicagio ¢é realizada no
ambito desse projeto e tem dois objetivos: ()
identificar as necessidades dos professores
de PLE na China quanto a conhecimentos
sobre a fonética e a fonologia do Portugués
Europeu; (i) propor solugbes para essas ne-
cessidades.

Este trabalho incluird uma seccio dedicada
a metodologia (sec¢ao 2), seguindo-se a apre-
sentagdo dos resultados (seccio 3), a discus-
sdo dos mesmos (sec¢ao 4), uma proposta de
solugbes para os problemas identificados
(secgdo 5) e as consideragoes finais (secgdo
6).

2. Metodologia
Para concretizar o primeiro objetivo deste
trabalho, foi realizado um questionario on/ine
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anénimo no SwurveyMonkey, nos meses de fe-
vereiro e marco de 2018. Apés a divulgagio
do inquérito pelos contactos pessoais de
cada membro do projeto e pelos grupos re-
levantes de email e WeChat, cinquenta profes-

de conveniéncia.

sores de PLE na China responderam ao in-
quérito. Trata-se, portanto, de uma amostra

O questionario incluiu as oito perguntas
transcritas no Quadro 1.

Questoes

Respostas possiveis

1

Sexo

2

Idade

Qual ¢ a sua lingua materna?

Portugués
Mandarim
Cantoneés
Outro

Quantos anos de experiéncia tem no ensino do PLE (em qualquer
nivel de ensino - secundario, superior... - e regiao)?

Que variedade do Portugués usa?

Portugués brasileiro
D, Ac -
Portugués europeu

Tem davidas sobre os seguintes topicos de fonética / fonologia?
alfabeto fonético internacional

Exemplo: A transcrigdo fonética de casa é ['kaze].

modo de articulagio dos sons

Exemplo: O som de L pronuncia-se com um obsticulo a
passagem do ar na zona dos alvéolos e uma saida do ar pelas
zonas laterais da boca.

ortografia e acento grafico
Exemplo: Apesar de acabar em I, a palavra zixi é grave (e nao
aguda); por isso, tem de ter acento grafico na sflaba ténica.

acento tonico das palavras
Exemplo: A silaba ténica de alfabeto é "be".

entoagao

Exemplo: Oralmente a distingdo entre as frases Ele chama-se
Ricardo. / Ele chama-se Ricardo? Depende da entoagio (de-
clarativa na primeira e interrogativa na segunda).

divisio silabica
Exemplo: A palavra carro tem duas silabas (ca.rro) e pode ser
dividida na mudanga de linha como car-ro.

Nio tem duavidas
Tem poucas duvidas
Tem algumas davidas
Tem muitas davidas

Qual ¢ a sua situagdo relativamente a cada uma das afirmagdes?
A palavra piada pode ser pronunciada com trés silabas ou sé6 com
duas.

Na translinea¢io da palavra drea, podemos dividir a palavra em d-re-
a, mas s6 se pronunciam duas silabas (d.7eq).

O som do A ¢é aberto em carro (3) e fechado em carrinko (3) (no Pot-
tugués Europeu).

A vogal ténica é oral em seda e nasal em senda.

A vogal tonica de cama é [e] e ndo [a].

Conheco o tépico e
consigo explicar a
causa

Conheco o topico,
mas nio consigo ex-
plicar aos alunos
Conheco pouco so-

bre o tépico
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Europeu padrio).

Europeu).

O som do E em fenho pode ser [e] ou [gj], mas nio [e] (no Portugués
O som do O ¢ fechado em porco (6) e aberto em porcos (6).
A vogal tonica é fechada em devo (€) e aberta em devem (€).

O som do L em al ¢ diferente do som do L em mala (no Portugués

O somdo S ¢ [[] em pasta ¢ [3] em desde (no Portugués Europeu).

Niao conheco o t6-
pico

gostasse de resolver?

8 | Tem alguma dificuldade de fonética/fonologia no ensino da LP que

Quadro 1: Perguntas do questionario

Como se pode verificar, as cinco questoes
iniciais permitiram caracterizar os participan-
tes quanto a sexo, idade, anos de experiéncia
no ensino de PLE, lingua materna e varie-
dade do portugués usada. Para a lingua ma-
terna, foram dadas as opgdes Portugués, Man-
darim, Cantonés e Outro; para a variedade do
portugués usada, existiam as opcoes Portugués
brasileiro e Portugnés europen.

Além das questdes de caracterizagio, o
questionario incluiu trés perguntas relativas
aos conhecimentos de fonética e fonologia
dos professores (perguntas 6, 7 e 8). Na ques-
tdo 6, para procurar compreender o nivel de
familiaridade dos participantes com determi-
nados topicos de fonética e fonologia, garan-
tir que estes abordavam um conjunto vatiado
de topicos especificos e facilitar a sua res-
posta, foram enunciados e exemplificados
seis topicos especificos, tendo os responden-
tes de indicar qual a sua situacio relativa-
mente a cada um deles: Ndao fenho dividas; Te-
nho poucas diividas; Tenho algnmas dividas; Tenho
muitas difvidas. A fim de procurar ter uma vi-
sdo ainda mais precisa sobre os conhecimen-
tos dos participantes, incluimos a questiao 7
com dez afirmagdes especificas (relacionadas
com os tépicos de fonética e fonologia enun-
ciados na questio 6). Para cada uma destas
afirmagoes, os participantes tiveram de esco-
lher a sua situacio: Conbego o tipico e consigo ex-
plicar a causa; Conbego o tdpico, mas nao consigo ex-
plicar aos alunos; Conhego pouco sobre o tdpico; Nao
conbego o tipico. Por fim, o questiondrio inte-

grou uma questdo aberta, na qual os profes-
sores puderam referir as suas dificuldades e
necessidades no ambito de conhecimentos
de fonética e fonologia: questio 8 — Tew al-
guma dificuldade de fonética/ fonologia no ensino da
lingua portuguesa gue gostasse de resolver?

Os resultados do questionatio foram trata-
dos em Excel. No caso das perguntas 6 e 7,
cada resposta correspondeu a um determi-
nado numero de pontos, desde 3 (para Nao
tenho diividas | Conbego o tdpico e consigo explicar)
até 0 (pata Tenho muitas dividas | Nao conhego o
tgpico). O resultado médio final para cada t6-
pico/afirmacio vatiou, pois, entre 3 ¢ 0 pon-
tos, tendo esta média também sido conver-
tida em percentagem. As respostas a questao
8 foram abordadas de forma qualitativa: ana-
lisou-se o conteudo, agrupando-se as respos-
tas pelos topicos abordados, e contabilizou-
se o nimero de referéncias a cada topico.

Com base na analise e na discussao critica
desses resultados por parte dos membros do
projeto (todos eles também docentes de PLE
na China, sendo dois deles falantes nativos de
portugués e os restantes falantes nativos de
mandarim e bastante conhecedores da reali-
dade do ensino do PLE neste pafs), foram
identificadas algumas solu¢Ges para as difi-
culdades encontradas e foi definido o con-
junto de topicos a incluir na sistematizagao
de conhecimentos de fonética e fonologia
uteis aos professores de PLE na China, pu-
blicada com o titulo de Fonética e fonologia para
o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira
(CASTELO, 2018).
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3. Resultados

Nesta sec¢ao apresentamos os resultados ob-
tidos no questionario acima referido, come-
cando pela caracterizacdo da amostra.

Os Grificos 1, 2 e 3 mostram a distribui-
¢do dos participantes em termos das varid-
veis Sexo, Lingna materna e Variedade do portu-
gués usada, tespetivamente.

100%
82%

80%
60%
40%

20% 8%
0

. [ ]
Feminino Masculino

Grafico 1: Sexo dos participantes

A grande maioria dos participantes (41
professores, correspondendo a 82% dos res-
pondentes) é do sexo feminino, registando-
se apenas 9 participantes masculinos (18%).

100%
80% 68%
60%
40% 32%
.
0%
Portugués Mandarim

Grafico 2: Lingua materna dos participantes

Em termos de lingua materna, 32% sio fa-
lantes nativos de portugués (16 professores)
e 68% de mandarim (34 professores).

100% 20%
80%
60%
40%
20% 10%
0% |
Portugués Portugués do
Europeu Brasil

Grafico 3: Variedade usada pelos participantes

A variedade do portugués usada pela
grande maioria dos participantes é o PE (45
professores, correspondendo a 90% dos pat-
ticipantes), sendo o portugués do Brasil a va-
riedade dos restantes respondentes.

Nos Graficos 4 e 5, pode observar-se a dis-
tribui¢do dos participantes em termos de
Idade e Anos de experiéncia docente em PLE, res-
petivamente.

100%
80%

60%
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26%

0 14%
20% 8% A

0%
24-27 28-31 32-35 36-40 41-60

Grafico 4: Idade dos participantes

Os participantes pertencem sobretudo as
faixas etarias dos 28-31 anos (44%) e dos 24-
27 anos (26%), registando-se apenas 8% de
professores com idades superiores a 41 anos.
Estes dados revelam uma amostra muito jo-
vem e, de facto, 2 média de idades é de 31,5
anos.
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Grafico 5: Anos de experiéncia docente em PLE
dos participantes

Em consondncia com as idades dos parti-
cipantes, o numero de anos de experiéncia de
ensino de PLE ¢ bastante reduzido, verifi-
cando-se que 62% dos participantes no ques-
tionario tém entre 1 e 5 anos de experiéncia,
30% entre 6 e 10 anos e apenas 8% tém mais
de 10 anos de ensino. O valor médio na ex-
periéncia de ensino de PLE é de 5,7 anos.

No Quadro 2, sao apresentados os resulta-
dos relativos a familiaridade dos participan-
tes com diversos topicos fonético-fonologi-

COS.
3 2 1 0 Meédia Meédia (%)
Conheco... Nio (max.3)
conhego...
imodo de articulagio dos sons 54% 30% 16% 0% 2,38 79%
alfabeto fonético internacional 60% 24% 14% 2% 2,42 81%
ortografia e acento grafico 72% 26% 0% 2% 2,68 89%
acento ténico das palavras 82% 8% 6% 4% 2,68 89%
entoagio 86% 8% 6% 0% 2,80 93%
divisdo silibica 82% 16% 2% 0% 2,80 93%

Quadro 2: Familiaridade com diversos tépicos fonético-fonologicos

Como se pode verificar, o nivel de familia-
ridade dos participantes com os tépicos de
fonética e fonologia varia entre 79% (modo
de articulagio dos sons) e 93% (entoagao e
divisao sildbica), encontrando-se trés tépicos
num nivel intermédio (alfabeto fonético in-
ternacional, com 81%; ortografia e acento
grafico bem como acento ténico das palavras

com 89% de familiaridade). E de destacar a
selecio do nivel mais baixo de familiaridade
(Tenho muitas drividas) em apenas 0% a 4% das

respostas.

O Quadro 3 inclui os resultados do nivel
de conhecimento sobte as dez afirmacdes
apresentadas na pergunta 7 do questionatio.

3 2 1 0 Média |Média (%)
Conheco... Nio (max.3)
conhego...
2. O som do O ¢ fechado em porco (0)... 32% 36% 14% 18% 1,82 61%
b. A vogal tonica ¢ fechada em devo (€)... 32% 40% 12% 16% 1,88 63%
c. OsomdoSé|f] em pastae [3] em... 50% 16% 18% 16% 2,00 67%
d. A palavra piada pode ser pronunciada. .. 56% 16% 14% 14% 2,14 1%
e.  Na translineagio da palavra drea. .. 48% 34% 12% 6% 2,24 75%
f. O somdo E em tenho pode ser [e] ou [e]]... 46% 38% 10% 6% 2,24 75%
g Osomdo A éaberto em carro (3)... 64% 18% 12% 6% 2,40 80%
h. A vogal ténica de cama é [e] e nio [a]. 76% 18% 4% 2% 2,68 89%
i. O som do L em wal é diferente.. 84% 6% 6% 4% 2,70 90%
j. A vogal tonica ¢ oral em seda e nasal.. 86% 10% 2% 2% 2,80 93%

Quadro 3: Conhecimento sobre as afirmagoes exemplificativas de topicos fonético-fonologicos

Os valores médios de conhecimento sobre
as afirmacoes (cf. Quadro 3, pergunta 7) sao

mais baixos do que os relativos a familiari-
dade com diversos tépicos fonético-fonols-

gicos (cf. Quadro 2, pergunta 6). De facto, os
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valores médios de conhecimento sobte a
maioria das afirmaces situam-se abaixo dos
79% — cf. afirmac¢oes exemplificando as alte-
ra¢des vocalicas em determinados contextos
morfolégicos (61%), a elevagao e centraliza-
¢do de vogais atonas (63%), a especificagao
do /s/ em final de silaba (67%), a semivoca-
lizagdo opcional da primeira vogal em se-
queéncias de vogais (71%), as regras de divi-
sdo silabica (75%) e a centralizagio do /e/
antes de segmentos palatais (75%). Além

disso, ¢é de salientar que a sele¢io do nivel
mais baixo de conhecimento sobte as afirma-
¢Ses (Nao conbego...) ja ocorre em 2% a 18%
das respostas.

O Quadro 4 revela as outras dificuldades
identificadas pelos participantes na pergunta
8 do questionario, mostrando a frequéncia de
ocorréncia de cada tipo de dificuldade, bem
como alguns exemplos de respostas que
mencionam esse problema.

Tipo de dificulda-

- Exemplos de respostas

Frequéncia d

prontncia de sons es-

e Ajudar os alunos a distinguir consoantes sonoras e surdas.

1 pecificos e Os alunos tém sempre dificuldade em distinguir entre as pronuncias de é e ¢, 6 e 6;
alguns nio conseguem pronunciar bem “Ih”.
e Sim, tenho duvidas sobre algumas regras de prontncia de vogais.
o Princi ) . . .
4 regras (e sons) Principalmente para os alunos do terceiro ano, hi algumas diferencas do que apren

demos no inicio, por exemplo, uma palavra no singular e plural tem uma fonética
diferente. Conheco-o mas ¢ dificil explicar a causa.

As vezes conhego o assunto, mas nio sei explicar do ponto de vista linguistico.
3 outro Queria saber se existe um dicionario de fonética/fonologia que explica a otigem e
evolugio dos sons, e como posso ter acesso a esse? Muito obrigada.

2 prosodia

A aquisi¢do da entoagio.

20 TOTAL

Quadro 4: Outras dificuldades identificadas pelos participantes

Como se pode observar, foram dadas apenas
20 respostas a esta questio opcional, sendo
que a maioria dessas respostas se refere a
problemas na pronuncia de sons especificos
(11 respostas) e existem também referéncias
a regras relacionadas com determinados seg-
mentos e contextos (4), a prosoddia (2) e a ou-
tros topicos (3).

4. Discussiao dos Resultados

Embora a amostra usada no estudo seja de
conveniéncia, a caracterizacio da mesma re-
vela que esta em consonancia com o universo
dos docentes de PLE no ensino supetior (¢
CASTELO e SUN, 2020), ja que os respon-
dentes sdo maioritariamente do sexo femi-
nino, jovens, com poucos anos de experién-
cia letiva, falantes nativos de mandarim e uti-
lizadores da variedade europeia do portugués

(no estudo de CASTELO e SUN, 2020, veri-
fica-se que o PE predomina nas ofertas de
ensino e como variedade utilizada pelos lei-
tores).

Os resultados sobre os conhecimentos de
fonética e fonologia, embora mais ou menos
longe dos 100% em termos de familiaridade
com os tépicos fonético-fonolégicos abor-
dados e de conhecimento acerca das afirma-
¢bes exemplificativas, situam-se em niveis
positivos. De facto, os niveis médios de co-
nhecimento declarado oscilam entre 60% e
100% e a percentagem de respostas nos ni-
veis mais baixos de conhecimento nunca ul-
trapassa os 18%.

Contudo, uma observacio mais detalhada
dos resultados indicia algumas incoeréncias
na avaliagio dos préprios conhecimentos.
Por exemplo, o valor médio de familiaridade
com o tépico divisdo silibica é de 93%, mas o
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nivel de conhecimento sobre as afirmacgdes
relacionadas com este tépico oscila entre
71% (para a afirmacio d.) e 75% (para a afir-
magio ¢)). E, pois, possivel que estas autoa-
valiagbes sobre o conhecimento de fonética
e fonologia estejam um pouco sobrevaloriza-
das e que seja necessario um estudo baseado
em heteroavaliagio para conhecer o nivel real
de conhecimento dos docentes. Estas discre-
pancias entre realidade pedagdgica e perce-
¢30 da mesma nio sio incomuns, como se
pode verificar em estudos que mostram
como os professores teportam ensinat pro-
nuncia mais frequentemente do que efetiva-
mente fazem na sua pratica pedagdgica (cf.
FOOTE et al., 2016).

Embora as autoavaliagdes possam ser um
pouco otimistas, os resultados obtidos ja sio
bastante uteis, na medida em que revelam as
areas mais problematicas:

processos fonoldgicos (cf. afirmagoes rela-
tivas as alternancias vocalicas com valores
médios de conhecimento de 61-63%, especi-
ficacio de /s/ em final de silaba com 67%,
centralizagio do /e/ ténico com 75%);

aspetos suprassegmentais (cf. afirmacGes
relativas a divisdo sildbica e a translineacio
com 71% e 75%, respetivamente, de valores
médios de conhecimento; identificacio de
dois problemas relacionados com a prosédia
na questdo aberta sobre outras dificuldades);

articulagio (cf. nivel de familiaridade com
a articulacdo de 79% e com o alfabeto foné-
tico internacional de 81%; identificacdo de
onze problemas relacionados com este t6-
pico na questio aberta).

5. Proposta de solugdes

As solugoes que se podem propor para as la-
cunas nos conhecimentos de fonética e fo-
nologia dos professores passam pela dispo-
nibilizacao de mais formacio continua e, de
um modo mais imediato, pela autoformacao
dos professores através de publicagbes ade-
quadas.

Assim sendo, propomos que os professo-
res de PLE — sobtetudo os docentes de pro-
ntncia ou oralidade — procurem aprofundar,
consolidar, os seus conhecimentos de foné-
tica e fonologia, de uma forma geral, e tam-
bém tenham localizadas obras de referéncia
que consultem sempre que precisam de re-
solver duvidas especificas. Embora existam
varias publicacoes sobre fonética e fonologia
do portugués, destacam-se algumas obras
pela abrangéncia dos tépicos abordados e
por uma maior adequagio ao publico do-
cente:  AGUA-MEL  (2016); CASTELO
(2018); FREITAS, ALVES e COSTA (2007);
FREITAS, RODRIGUES, COSTA e CAS-
TELO (2012); MATEUS, FALE e FREITAS
(2005); SEARA, NUNES e LAZZA-
ROTTO-VOLCAO (2011, sobre o portu-
gués do Brasil).

De entre estas publica¢oes, queremos des-
tacar a de CASTELO (2018), que foi a que
resultou do projeto de investiga¢io e dos re-
sultados do questionario acima referidos. Pri-
meiro, o livro sera brevemente apresentado e,
depois, exemplificar-se-4 como usa-lo para o
esclarecimento de questdes em torno da si-
laba oral e da “silaba grafica” que foram iden-
tificadas como problematicas para os profes-
sores de PLE na China.

A publicagio em causa consta de seis capi-
tulos em que se procura descrever, de forma
acessivel, um tépico da componente foné-
tico-fonolégica do PE: sons do PE, articula-
¢do e valor fonolégico, bem como a sua re-
presentacio na ortografia e no alfabeto foné-
tico internacional; os acentos de palavra e a
sua relacdo com o acento grafico; a silaba e a
divisdo silabica; cinco processos fonolégicos
que afetam vogais em contextos fonologicos
especificos; trés processos fonoldgicos que
afetam vogais em contextos morfolégicos es-
pecificos; dois processos fonoldgicos relati-
vos a consoantes em final de silaba. A tltima
seccio de cada capitulo contém uma reflexao
com alguns contributos para o ensino desse
topico em PLE e uma proposta de exercicios
para aprendentes de PLE, com soluc¢ées. No
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final do livro, existem dois glossarios bilin-
gues portugués-chinés, com os termos técni-
cos da fonética e da fonologia: (i) um glossa-
rio bilingue, com o termo em portugués, a
tradugdo em chinés (em caracteres tradicio-
nais, porque é publicado em Macau), um

exemplo e a localizacdo da explicagio do
termo (cf. excerto do glossario no Quadro 5);
(i) um glossario bilingue conceptual, com as
relages estabelecidas entre os varios termos.

Termo Localizagao
teanico b3 Exemplo C: conceito do glossiio conceptual; p: paginal
dolivio
velar Wl E GUEMH¥IT  |no PE: [u, 0,0, 1, 5, W, W] C9, ponto de articulagio, p.Erro!
(vogal e semivogal) =) Marcador nio definido.
velarizagio AR /1 B A L ['matte] (/1/ velarizado em final de  |C10, p-Erro! Marcador nio
do /1/ silaba) definido.
véu palatino i parte do palato onde se produzem  |C3, p.Erro! Marcador ndo
sons como [k] definido.
vibrante (consoante) HEE () no PE: [r, R] C8, modo de articulagio, p.Erro!
Marcador nio definido.

Quadro 5: Excerto do glossario bilingue presente em CASTELO (2018: 268)

Exemplificamos agora o uso deste livro para
esclarecer questoes especificas implicitas nas
afirmagoes do questionario e relacionadas
com a silaba oral e a “silaba grafica™: d. A
palavra piada pode ser pronunciada com trés silabas

on s com duas.; e. Na translineagio da palavra
area, podemos dividir a palavra em a-re-a, mas 50
se pronunciam dnas silabas (a.rea). Para isso, po-
demos observar os Quadros 6, 7 e 8.

ist de “diviséo silabica” notagéio exemplo
divisdo silabica pontos ca.rro
(com base na fonologia, silabas gramaticais)
escansdo dos versos dos poemas barras ca/rro a/zul/ cla(ro)
(em silabas métricas)
parti¢do da palavra hifenes car-ro
para efeitos de translineagdo

Quadro 6: Trés sistemas de “divisdo silabica”; retirado de CASTELO (2018: 137)

Regras

separam (ex. psi-co-lo-gi-a).

chuva).
Recomendacdes

Néo se partem as palavras de duas silabas.

Separam-se os digrafos <rr, ss> e as consoantes duplas (ex. <nn> em con-nos-co, <cc> em ac-ci-o-nar).

* Separam-se os prefixos terminados em <d, b> da(s) consoante(s) seguinte(s) (ex. sub-lu-nar).

* Separam-se os ditongos crescentes (ex. co-or-de-nar).

* Em encontros consonanticos que nao formam grupo (ex. <spn>, <bscr>, <ps>), separa-se antes da tltima consoante
(ex. disp-nei-a) ou antes do ultimo grupo consonantico (ex. subs-cre-ver). Caso estejam no inicio de palavra, nao se

* Repete-se o hifen no inicio da segunda linha, sempre que a palavra tem um hifen (ex. guarda-chuva—guarda- -

* Nio se separam as vogais isoladas em inicio ou fim de palavra.
* Naio se separam silabas que se possam confundir com palavras.

Quadro 7: Regras e recomendagdes da translineagio que diferem da divisdo em silabas gramaticais;
retirado de CASTELO (2018: 139)
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divisao silabica (oral) classificacio da palavra quanto ao | parti¢iio da palavra para
numero de silabas (oral) translineacio (escrita)

ma.ssa dissilabo mas-sa

ca.rros dissilabo car-ros

pi.a.da/pia.da trissilabo / dissilabo pi-a-da

co.or.de.nar /coor.de.nar polissilabo / trissilabo co-or-de-nar

ti.o/ tio dissilabo / monossilabo ti-o

ardua dissilabo ar-du-a

a.d@d.li.gar polissilabo ad-li-gar

su.b@s.cre.ver polissilabo subs-cre-ver

a.fO.ta trissilabo af-ta

p9.si.co.lo.gi.a polissilabo psi-co-lo-gi-a

es.me.ro / Ds.me.ro trissilabo es-me-ro

ex.di.rec.tor polissilabo ex- -di-rec-tor

Quadro 8: Divergéncias na relagio entre divisdo silabica e particio da palavra para efeitos de
translineagio; retirado de CASTELO (2018: 142)

O Quadro 6 mostra a necessidade de distin-
guir trés sistemas de “divisdo silabica”. S6
compreendendo esta distingdo, conseguire-
mos combinar os factos de palavras como
drea e drdna poderem ser segmentadas em ttés
silabas para efeitos de translineagdo e de, si-
multaneamente, serem produzidas com ape-
nas duas sflabas. A parti¢do da palavra para
efeitos de translineacio serve-se da divisao
silabica com base na fonologia, mas parti¢ao
da palavra e divisdo sildbica ndo constituem
sistemas totalmente isomorficos, coinciden-
tes. De facto, ¢é até possivel identificar varias
regras e recomendac¢des da translineacio que
diferem da divisio em silabas orais (tal como
se pode ver no Quadro 7). Por exemplo, é
possivel separar os digrafos <rr, ss> na par-
tigdo da palavra para efeitos de translineacio,
mas tal ndo ¢ possivel na divisao sildbica, ja
que os digrafos representam um unico som.
Nas regras de parti¢do da palavra também se
recomenda que nio se isolem vogais na par-
ticdo da palavra, mesmo quando essas vogais
constituam silabas orais e sutjam isoladas na
divisdo sildbica.

No Quadro 8, ¢ possivel encontrar exem-
plos de divergéncias na relagdo entre divisao
sildbica e particdo da palavra para efeitos de
translineagdo. Estes casos podem ajudar os
professores a compreenderem melhor como
os trés sistemas de “divisdo silabica” nio sio

totalmente coincidentes (ainda que neste
quadro surjam apenas exemplos de contraste
entre os dois sistemas mais frequentemente
confundidos: o da divisdo silabica e o da pat-
ticdo da palavra para translineacio). Vejamos
alguns exemplos. A palavra carros apresenta a
divisio silabica ca.rros, mas na escrita deve ser
partida como cr-ros (visto que o digrafo
<rr> deve ser separado). A palavra piada
pode ser sempre partida como pi-a-da na es-
crita, mas oralmente pode ser pronunciada
com ttés (pi.a.da) ou com duas silabas (pia.da).
Quanto ao vocabulo drdua, este pode ser pat-
tido como dr-du-a, embora seja sempre pro-
duzido com duas silabas, dr.dua.

6. Consideracoes Finais

Os resultados do questionario com a autoa-
valiacio dos conhecimentos sobre fonética e
fonologia por parte dos docentes de PLE na
China mostram niveis positivos. Contudo, al-
gumas incoeréncias sugerem que estes co-
nhecimentos podem estar sobreavaliados.
Sera, pois, relevante comparar no futuro a re-
alidade tal como percecionada pelos docen-
tes e os niveis de conhecimento efetivos.

Os resultados deste inquérito por questio-
nario mostram também quais sio as areas
mais problematicas para este grupo de pro-
fessores: processos fonoldgicos, aspetos su-
prassegmentais ¢ modo de articulagdo. Sao
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enunciadas duas propostas de solugio para
estas dificuldades: (i) disponibilizagio de
mais formagio continua para os professores
de PLE na China; (i) autoformacao dos mes-
mos através de publicagdes adequadas. No
ambito desta segunda proposta, listamos al-
gumas publicagdes que podem ser uteis e
exemplificamos como uma delas — CAS-
TELO (2018) — pode ser empregue para es-
clarecer duvidas especificas sobre a distingao
entre “silaba grafica” e silaba oral. Esta obra
contempla varios topicos fonético-fonologi-
cos do PE na 6tica dos docentes de PLE,
mas nio permite ainda responder a todas as
questdes do publico-alvo, por exemplo, nao
incluindo ainda a abordagem do ensino da
entoacao.

Resumindo, embora se tenha avancado
bastante na producio de instrumentos de
trabalho para os professores de PLE na
China, na drea da formacio continua de pro-
fessores ha ainda muito trabalho por realizar.
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Sala de Aula Invertida: Uma Experiéncia
no Ensino e Aprendizagem de PLE

LI Qinxue

Universidade de Estudos Internacionais de Pequim

Resumo: Com o desenvolvimento da tecnologia e a renovacio das ideias de ensino, surgiu o conceito da
sala de aula invertida (SAI) que tem sido promovido e adotado em virias disciplinas (VALENTE, 2014). A
SAI altera a légica tradicional do ensino, tornando-se a sala de aula um lugar para os alunos realizarem
atividades dindmicas, como por exemplo, discussoes, resolugio de problemas em grupos e trabalho coope-
rativo, ap6s o estudo dos materiais disponibilizadas pelo professor antes da aula (SILVA et al., 2018). Neste
contexto, apresenta-se neste trabalho uma experiéncia com a abordagem da SAI em uma aula de portugués
como lingua estrangeira (PLE). O objetivo ¢é observar a possibilidade da aplicagdo da metodologia da SAL
no ensino-aprendizagem de PLE, e identificar as opinides dos alunos sobre o método. O trabalho tem um
caracter qualitativo e os dados analisados foram obtidos através de um questionario. Em geral, os alunos
mostraram uma atitude positiva diante da nova metodologia, mas ainda se encontraram alguns problemas

no processo. No final do artigo, levantam-se algumas sugestdes para os professores de PLE.

Palavras-chave: portugués como lingna estrangeira; sala de anla invertida; inovagio do ensino-aprendizagem.

1. Introducio

De acordo com SILVA ¢ al. (2018), como
permite posicionar o aluno no lugar de pro-
tagonista do seu estudo, podem ser conside-
raveis as metodologias ativas de aprendiza-
gem. Nessas metodologias, a sala de aula in-
vertida (SAI) propoe uma transformacio na
organizacio tradicional do processo de en-
sino presencial, procurando utilizar o tempo
de aula para realizar atividades interativas e
trabalho cooperativo, depois do estudo pré-
vio do conteudo pelos estudantes antes da
aula (SILVA e¢f al., 2018:101).

VALENTE (2014:93) salienta que as ativi-
dades realizadas na sala de aula permitem a
interagdo entre alunos e professor e a cola-
boragao entre alunos, aspetos essenciais do
processo de ensino e aprendizagem que a
sala de aula tradicional nio estimula. Con-
forme SCHULZ ¢t al. (2012), dum ponto de
vista sociointeracionista, para aprofundar o
dominio da lingua, é fundamental que o
aprendiz esteja engajado ativamente no pro-
cesso de aprendizagem. O estudante neces-
sita interagir com outros usando a lingua,

adaptando-a a contextos diferentes para atin-
gir objetivo de comunicagio. Para chegar a tal
objetivo, é importante enfatizar o trabalho
cooperativo em grupos. Por isso, podemos
acreditar que a aplicagdo da abordagem da
SAI possa ajudar os alunos de lingua estran-
geira a ganhar habilidade de interacéo na lin-
gua-alvo.

A abordagem da SAI ja ndo é uma novi-
dade para professores de algumas disciplinas,
tendo sido implementada nas universidades,
com apoio dos professores (VALENTE,
2014:87). Na China continental, também sut-
giram varios professores tentando utilizar
essa abordagem no ensino supetior, mas as
pesquisas sobre o assunto no ensino de lin-
gua estrangeira, ainda sdo poucas.

Neste contexto, o presente trabalho vai
apresentar uma discussio sobre uma experi-
éncia da aplicagio da metodologia da SAT em
uma aula de portugués como lingua estran-
geira (PLE), que se realizou com alunos do
primeiro ano, na disciplina Portugués Basico
na Universidade de Estudos Internacionais
de Pequim, em maio de 2019. Tem como



objetivos 1) observar a possibilidade da apli-
cagio da metodologia da SAI no ensino e
aprendizagem de PLE, e 2) identificar as opi-
nides dos alunos sobre essa metodologia e os
problemas enfrentados no processo. A pes-
quisa tem um caricter qualitativo, e os resul-
tados em relacdo a percegao dos alunos fo-
ram obtidos por meio de um questionario
com 15 perguntas.

O presente artigo é dividido em cinco par-
tes, a primeira parte ¢ a introdugdo. Na se-
gunda parte sao abordadas concegbes sobre
a sala de aula invertida. Na terceira parte é
relatada uma experiéncia com a metodologia
da SAI numa aula de PLE. Na parte 4 apre-
sentam-se as observacoes e discussoes sobre
a pesquisa. E na ultima parte encontram-se
as consideragoes sobre a utilizacao desta me-
todologia no ensino de lingua.

2. A sala de aula invertida

Segundo VALENTE (2014:86), a ideia da
sala de aula invertida foi utilizada primeira-
mente na disciplina de Microeconomia na
Miami University nos EUA em 1996. De
acordo com RANGEL (2018), o conceito foi
desenvolvido e tornado mais conhecido por
Jonathan Bergmann e Aaron Sams, dois pro-
fessotes de Quimica num secunditrio rural
nos EUA. Esses professores descobriram
que os alunos na sua escola faltavam as aulas
por causa de outras atividades e, para resol-
ver a auséncia constante dos alunos, eles gra-
varam as aulas expositivas e ofereceram os
videos gravados aos alunos que nio podiam

frequentar as aulas. Essa decisio foi bem
aceite pelos alunos, até mesmo pelos que nao
tinham faltado as aulas (BERGMANN e
SAMS, 2012, apud RANGEL, 2018:5).

Além disso, percebendo que os alunos pre-
cisam mais da ajuda do professor quando es-
tio a resolver problemas nos exercicios, o
que no ensino tradicional acontece geral-
mente em casa depois das aulas BERG-
MANN e SAMS (2012), determinaram-se a
alterar a l6gica tradicional do ensino e apren-
dizagem na sala de aula, realizando atividades
e exercicios durante a aula, e deixaram os alu-
nos estudarem os conteidos do video gra-
vado em casa antes das aulas. Dessa forma,
os professores conceberam a metodologia da
SAI (RANGEL, 2018:5-6).

Desde entio, a metodologia da SAI tem-se
adotado nas diversas disciplinas no ensino
superior. Segundo SILVA ez al. (2018:108):

Essa metodologia pedagogica reorganiza nao apenas

o trabalho do professor na escola ou o trabalho do

aluno em casa, mas o préprio modelo de construciao

do conhecimento nessa relagio de ensino-aprendi-

zagem. O principal objetivo dessa abordagem, em li-

nhas gerais, ¢ que o aluno tenha prévio acesso ao

material do curso — impresso ou online — e possa
discutir o conteido com o professor ¢ os demais co-
legas.

A seguit, coloca-se um quadro em que se
faz uma comparagio entre sala de aula tradi-
cional e sala de aula invertida, resumindo as
diferengas principais das duas maneiras de
ensino.

Sala de aula tradicional Sala de aula invertida
professor transmissor do conhecimento orientador, facilitador
aluno recetor passivo investigador ativo
forma de explicagdo na aula + estudo antes da aula +

ensino-aprendizagem

exercicio depois da aula

resolucio de problema na aula

atividades na sala de aula

explicacio dos conteudos pelo
professor

cooperagio entre alunos;
atividades interativas;
investigacio de questoes. ..

recursos

livro didatico

material digital;
recursos na iiternet. ..

meio de avaliagio

exame tradicional

os alunos podem ser avaliados sob multiplos
aspetos

Quadro 1: comparagio de sala de aula tradicional e sala de aula invertida




Fonte: adaptagio pela autora

De acordo com o Quadro 1, podemos re-
sumir as caracteristicas da metodologia da
SAI que se refletem principalmente em trés
aspetos em seguida:

1) A inversio do processo de ensino e
aprendizagem. Geralmente, considera-
se que o processo de aprendizagem dos
alunos tem dois passos, sendo o pri-
meiro da aquisi¢do do conhecimento e
o segundo da assimilacio do mesmo. A
forma tradicional de ensino coloca a re-
cecdo do conhecimento na sala de aula
pela explicagio do professor, e a assimi-
lagao do conhecimento ¢ realizada apos
aulas, principalmente por via de escre-
ver trabalhos para casa. Entretanto, na
sala de aula invertida, essa maneira é to-
talmente alterada. Os alunos adquirem
conhecimento através do aprendizado
independente antes da aula, e alcancam
a assimilagdo por exercicios de resolu-
¢io ou discussdes ocorridas na sala de
aula (PAVANELO ez al., 2017:740);

2) A transformagio do papel do professor
e do aluno. Na sala de aula invertida, o
professor nao ¢ mais o centro da sala de
aula, tornando-se o desenhador das ati-
vidades pedagdgicas, o orientador no
ensino e o facilitador do aluno na apren-
dizagem. E o aluno, por sua vez, passa
de um recetor passivo do conhecimento
para um investigador ativo, sendo o pro-
tagonista real no estudo (SCHEIDERS,
2018:7).

3) A mudanca da distribui¢ao do tempo na
aula. Diferente da sala de aula tradicio-
nal, em que o professor ocupa todo o
tempo para explicar conteudo tedrico,
na sala de aula invertida, os alunos po-
dem controlar como se distribui o
tempo na aula presencial. Com o que foi
aprendido antes da aula, a sala de aula
torna-se um lugar de participacio ativa
para se alcancar trabalhos em grupos,
atividades cooperativas, e resolugdes de

problemas (VALENTE, 2014), o que

oferece aos alunos tempo suficiente
para assimilar, praticar e ampliar o co-
nhecimento, também promove efetiva-
mente a interagdo professor-alunos e
entre alunos.

3. Relato da experiéncia de aplicagdo
de sala de aula invertida

Neste capitulo, relata-se uma experiéncia
com o método da SAI numa aula de PLE,
referindo o desenvolvimento das tarefas no
estudo antes da aula presencial, das ativida-
des na aula presencial e as opinides dos alu-
nos.

A presente pesquisa foi realizada em maio
de 2019 com 14 alunos do primeiro ano, na
disciplina Portugués Basico, na Universidade
de Estudos Internacionais de Pequim. O de-
senvolvimento do processo envolveu trés
passos: o auto-estudo pelos alunos antes da
aula, as atividades na sala de aula e aplicacao
de questionario aos alunos depois da aula.

Para VALENTE (2014:86), o tipo de ma-
terial didatico a ser utilizado no estudo fora
de aula e as atividades realizadas na aula pre-
sencial, dependem da proposta a ser imple-
mentada no ensino, e os videos sio recursos
bastante utilizados, permitindo aos alunos
poderem assistir quantas vezes for necessario
e prestarem mais atengao.

O material selecionado para a primeira
etapa foi um video encontrado em YouTube,
cujo titulo é “as mulheres brasileiras cada vez
mais iguais”. O video é em portugués brasi-
leito com duragao de cinco minutos. Nota-se
que como na China continental nio se obtém
acesso a YouTube, o video foi baixado pela
professora e distribuido para os alunos por
correio eletronico uma semana antes da aula.

Explica-se aqui um pouco sobre a escolha
do material aplicado. Quando se realizou este
trabalho, os alunos estavam a aprender o uso
de nimeros percentuais e neste video esco-
lhido, quando se discute a nivel social das
mulheres brasileiras, usam-se estatisticas que



contém numeros percentuais. Ao mesmo
tempo, ha um texto na unidade seguinte so-
bre a desigualdade a nivel profissional entre
homem e mulher. Portanto, tinha dois obje-
tivos principais do ensino esta aula: o pri-
meiro foi para que os alunos possam conhe-
cer a transformacio de nivel social de mulhe-
res brasileiras durante cinquenta anos, e o se-
gundo foi para que eles dominem como usar
o numero percentual em portugués.

Na primeira etapa, os alunos tiveram uma
semana para ver individualmente o video an-
tes de ter aula presencial, a fim de aprender o
uso de percentagem e entender o conteudo
relatado no video.

Para avaliar o resultado do estudo fora da
aula em relagdo aos dois objetivos de ensino,
no inicio da segunda etapa, a qual aconteceu
na sala de aula, os alunos receberem um fi-
cheiro impresso com 15 questdes, das quais
10 foram sobre o conteudo do video e outra
5 para formar frases usando nimero percen-
tual. Os alunos resolveram os exercicios de
acordo com o que eles perceberam pelo seu
préprio estudo. A seguir, os alunos foram di-
vididos em quatro grupos para se trocarem
ideias e opinides sobre o video e cada grupo
preparou uma apresentacio segundo o video.
Depois das apresentagoes de todos os gru-
pos, os alunos fizeram comentérios sobte os
trabalhos dos seus colegas. Durante todo o
processo, o papel da professora foi o de apoi-
ante ¢ orientadora quando os alunos tinham
davidas quanto ao conteudo estudado em
casa ou nas interpretagdes das ideias.

Apbs a aula presencial, foi aplicado aos
alunos um questionario para captar as opini-
Ges dos alunos sobre o método e a aula. Se-
gundo CHAER (2012), o questionario teve 7
perguntas em total, com 5 perguntas objeti-
vas de facil pontuagido e duas abertas para
que os alunos escrevessem as suas opinides
sobre a metodologia e as dificuldades que
eles encontraram.

Com a finalidade de conhecer a autoavali-
a¢ao dos alunos no seu estudo e para ver se
os alunos aprenderam o mesmo video de

ritmo igual, a Pergunta (1) foi: “Como foi o
nfvel da sua compreensiao do video aplicado
antes da aula: () < 20% ; () 20%-40%; ()
40%-60% ; () 60%-80% ; () >80%";

A fim de observar se as atividades desen-
volvidas na aula presencial ajudaram os alu-
nos na compreensio do que aprenderam, co-
locou-se a Pergunta (2): “As atividades na sala
de aula, quanto as apresentacdes feitas pelos
colegas tanto a resolucio de questdes, ajuda-
ram o seu estudo sobre o tema relativo? ()
sim; () ndo”;

Para que se verifique se o video selecio-
nado foi adequado para todos os alunos, em
relagdo ao nivel de lingua portuguesa, foi ela-
borada a Pergunta (3): “Acha o estudo prévio
dificil? Dé uma nota de 0 a 5, sendo 0 nada
dificil e 5 muito dificil”;

Com inten¢do de identificar a preferéncia
e satisfacao dos alunos desta metodologia em
geral, sendo a Pergunta (4): “Gostou desta
maneira para aprender conhecimento novor
Dé uma nota de 0 a 5, sendo 0 ndo gostei
nada e 5 gostei muito”” E Pergunta (5):
“Quantas vezes prefere usar esse método por
semestre? () 0; () 1; () 1-2; () 2-3; () >3”.

As Perguntas (6) e (7) foram abertas, para
os alunos escreverem as dificuldades e pon-
tos favoraveis que eles depararam no pro-
cesso da aula. A Pergunta (6) foi: “Quais sdo
as dificuldades que encontrou” e a Pergunta
(7): “Em que termos o/a ajuda esse tipo de
metodologia?”.

Como a pesquisadora é a professora pro-
pria da turma pesquisada, o questionario aos
alunos foi aplicado de forma de anonimato,
o que pode ajudar a evitar influéncia possivel
nas respostas obtidas.

4. Discussiao dos resultados

Na primeira parte do ficheiro aplicado, em
que havia 10 perguntas sobre o tema em es-
tudo, os alunos obtiveram, em média, 6,9
quando a nota total foi 10. Na segunda parte
com 5 questdes sobre o uso de nimero per-
centual, a nota média foi 3,4 no total de 5.



Mostrando que os alunos conseguiram per-
ceber ou dominar mais da metade das infor-
macoes no estudo antes da aula. Quanto a
aptresentacdo, os alunos foram avaliados
tendo em conta dois aspetos: a participagdo
no trabalho e o produto final de apresenta-
¢iao. O resultado desta parte foi bastante
bom, tendo todos os alunos participados na
atividade e todos os grupos apresentaram
mais de 70% das informacoes do video.

Em seguida, encontram-se os resultados
obtidos através do questionario.

No que diz respeito a

Pergunta (1):

Opgcoes Nuamero de alunos Percentagem
< 20% 0 0%
20%-40% 0 0%
40%- 60% 7 50%
060%-80% 6 43%
>80% 1 7%
‘Total 14 100%

Quadro 2: apresentagio dos resultados (1)

Pergunta (2):

Opcoes Numero de alunos Percentagem
Sim 12 86%
Nio 2 14%
Total 14 100%

Quadro 3: apresentagio dos resultados (2)

Pergunta (3) e (4):

Pergunta Nota média
Pergunta (3) 3,4
Pergunta (4) 3,6

Quadro 4: apresentagdo dos resultados (3) e (4)
Pergunta (5):

Opgoes Numero de alunos Percentagem
0 0 0%
1-2 1 7%
1-2 1 7%
2-3 10 72%
>3 2 14%
‘Total 14 100%

Quadro 5: apresentagido dos resultados (5)

As respostas dadas a Pergunta (6), que foi
aberta, podem ser classificadas em quatro ca-
tegorias:

1) 7 alunos (50%) mencionaram que a

velocidade da fala no video foi rapida
demais;

2) 6 alunos (45%) tiveram certa dificul-
dade em entender o portugués brasi-
leiro;

3) 4 alunos (28%) acharam que os novos
vocabulirios causaram dificuldades;

4) 2 alunos (14%) disseram que o pro-
blema foi que o video nio tinha le-
genda.

No final, em relacio a Pergunta (7), a per-

centagem em cada resposta encontra-se a se-
guir:

Respostas Nuamero de Percentagem
alunos

comptreensio oral 12 86%
conhecimento cultural 5 36%
colaboragio com ou- 3 21%
ros
aprendizagem de voca- 3 21%
bularios
pratica de oralidade 2 14%
conhecimento do vari- 2 14%
ante do portugués

Quadro 6: apresentagio dos resultados (5)

De acordo com os resultados obtidos,
pode-se observar que quando foram pergun-
tados sobre o nivel de dificuldade do mate-
rial, os alunos deram uma nota média de 3,4
no total de 5, manifentando que o material
escolhido foi um pouco dificil para a maioria
dos alunos, entretanto, quase todos alunos
conseguiram endentar 40%-80% do conte-
ddo através do estudo fora de aula. Na Per-
gunta (4) e (5), os alunos gostaram dessa
nova metodologia de aprendizagem, dando
uma nota média de 3,6 no total de 5, e gosta-
riam de usar esta maneira 2 a 3 vezes por se-
mestre para aprender novo conhecimento,
mostrando que eles estavam satisfeitos com
o processo da aula com a nova maneira de
estudat.

Se analisarmos apenas os resultados nas
perguntas objetivas do questionario, conclui-
rfamos que os alunos acharam a metodologia
util e o seu desenvolvimento esteve eficaz.
No entanto, quando olhamos para as respos-
tas na Pergunta aberta (6), podemos desco-
brir que mesmo os alunos conseguiram en-
tender mais de 50% do video, também en-
contraram virias dificuldades no seu estudo



fora de aula, tais como a rapidez da fala do
video, o desconhecimento sobre portugués
brasileiro, e 0s novos vocabularios. As repos-
tas apresentadas nesta pergunta podem aju-
dar o professor a avaliar o seu material esco-
lhido, e selecionar o material e recurso com
mais cuidado no futuro, a fim de fazer o ma-
terial de estudo adequado para todos.

As respostas na Pergunta (7) demonstra-
ram que a metodologia da SAI permite que
os alunos se melhorem em varios termos ao
mesmo tempo, por exemplo a competéncia
de compreensio oral e oralidade, o conheci-
mento de uma nova cultura (neste caso foi
especificamente a cultura brasileira), a apren-
dizagem de vocabularios, bem com a colabo-
ra¢ao com outros.

Consideracdes Finais

Foi discutido neste trabalho uma experiéncia
da aplicacido da metodologia da SAI em uma
aula de PLE na Universidade de Estudos In-
ternacionais de Pequim. Através dos dados
obtidos pelo questionario observamos as
percecoes dos alunos sobre essa abordagem.

No trabalho, foi possivel concluir que a
metodologia da SAI tem vérias vantagens
possiveis na aula de PLE, sendo:

1) permitir ao aluno estudar respeitando o
seu proprio titmo;

2) oferecer conhecimentos mais diversifi-
cados a0 mesmo tempo;

3) auxiliar os alunos a descobrirem as suas
dificuldades através de resolu¢do de proble-
mas, dirigindo o professor a preparar ativida-
des correspondentes as necessidades do es-
tudante;

4) criar mais oportunidades de colabora-
¢do entre os alunos, permitindo aos alunos
que entenderam o conteudo ajudar aqueles
que apresentaram dificuldades.

Observamos que o material didatico esco-
lhido nesta pesquisa nio foi satisfatério. Os
alunos encontraram dificuldades com a velo-
cidade da fala do video, o sotaque brasileiro
e novos vocabuldrios. Vale salientar que
mesmo a maioria dos alunos acharam a nova

metodologia util, um aluno pensou que as
atividades na sala de aula nio o ajudaram na
aprendizagem. Entao, ¢é preciso repensar nos
problemas, como por exemplo, a sele¢io do
material, a explicagdo do conteddo e a orga-
nizacio da aula.

No final, pensando no processo desta ex-
periéncia, resumem-se quatro sugestdes em
relagdo a aplicagdo da abordagem da SAI no
ensino-aprendizagem de PLE. Para tornar o
ensino mais eficaz, o professor pode:

1) realizar aprendizagem personalizada

dos alunos.

Uma das principais caracteristicas dos alu-
nos de lingua é que nem todos os estudantes
aprendem no mesmo ritmo, tendo o mesmo
nivel de lingua. Por exemplo, nesta pesquisa,
duas alunos conseguiram entender a maioria
do conteudo no estudo antes da aula e um
achou que as atividades na sala niao o ajuda-
ram. A sala de aula invertida ndo apensa pro-
move a interagdo, mas também possibilita a
realiza¢do do aprendizado personalizado dos
alunos. Com a possibilidade aberta dos recut-
sos, o professor pode realizar o ensino em
camadas, ou seja, pode deixar os alunos que
aprendem mais rapido dominarem conteudo
mais complicado, enquanto os mais lentos
estudarem mais vezes para acompanhar o ni-
vel geral.

2)  prestar aten¢ao aos métodos de parti-

cipagdo na aula.

Na sala de aula invertida, o professor tem
um papel do orientador e mediador, para que
os alunos passem realmente a protagonista
no aprendizado (SILVA ef al., 2018:101). Na
sala de aula, o professor deve observar cons-
tantemente o comportamento dos alunos
nas atividades em grupos, garantindo cada
aluno engajar ativamente na interagio.
Quando os alunos estio timidos para falar, o
que acontece frequentemente aos alunos chi-
neses, o professor deve ajudar os alunos na
construgao de confianga e estimula-los a par-
ticiparem nas atividades.



3) dar instrugdo detalhada e organizada.

Segundo VALENTE (2014:86), uma das
regras indicada pelo relatério Fijpped Clas-
sroom Field Guide (2014) é: o material utilizado
e o ambiente de aprendizagem na aula pre-
sencial devem ser altamente organizados e
estruturados pelo professor. Além de dar ins-
trugbes explicativas para o auto-estudo dos
alunos e orientacoes suficientes para ativida-
des na sala de aula, o professor ainda deve
ajustar a organizacio da sala de aula de
acordo com situacio dos alunos, tais como
habito de aprendizagem, estilos de estudo,
etc.. Desta maneira, ¢ possivel evitar a inefi-
ciéncia do ensino devido a avaliacio mais alta
ou baixa da capacidade dos alunos.

4)  cooperar com outros professores na

escolha do material didatico.

Uma dificuldade encontrada pela autora
no processo de realizar esta experiéncia foi a
limitacao do material. Como na China conti-
nental, ndo se tem acesso a0s tecursos em
You'Tube nem Google, ¢ nem ha muitas infor-
magbes sobre qualquer tema de lingua portu-
guesa nos sites que podem ser acedidos, os
alunos s6 podem estudar os videos baixados
ou materiais oferecidos pelo professor, ¢ nao
podem encontrar mais informag¢oes sobre o
tema estudado. Para resolver isso, os profes-
sores na China continental podem buscar a
cooperagdo com os professores que traba-
lham em outras regides, procurando mais
materiais adequados e construindo juntos
uma base de dados, em que todos recursos
sao classificados por temas diferentes.
Quando os alunos aprendem em casa, po-
dem procurar mais informagoes sobre o con-
teddo estudado segundo o seu préprio nivel
de lingua ou necessidades diferentes.

Esperava que o presente trabalho possa
contribuir para o conhecimento sobre a
abordagem da sala de aula invertida, e possa
incentivar os professores de PLE a tornarem
a sala de aula um lugar de aprendizado ativo,
inserindo o aluno como protagonista na sua
construcio de conhecimento.
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Ensino de portugués sob o estilo
académico: tradigao e ajustes:

uma aula de portugués dada aos estu-
dantes do segundo ano de licenciatura

ZHAN Luoheng

Mestranda na Universidade de Estudos Internacionais de Xangai

Resumo: A metodologia adotada para o ensino de portugués na Universidade de Estudos Internacionais
de Xangai ¢ a do estilo académico (Cook, 2011). A adogido desta metodologia provoca uma auséncia de
interacdo entre professor-alunos frequnte e ativa nas aulas de portugués. Confinados no contexto da me-
todologia do estilo académico, os métodos concretos adotados na aula devem ser adaptados as demandas
dos estudantes, ou seja, para que os estudantes se sintam estimulados e participem nas atividades da aula,
20 mesmo tempo que adquirem conhecimentos.

O presente trabalho tenta conceber uma aula de portugués com alguns ajustes, sob a metodologia do estilo
académico, a fim de aumentar a interagdo entre o professor e alunos na sala de aula. Para ser mais concreto,
a aula era baseada na parte de exercicios da Licao 11 do Curso de Portugués para Chineses 1I'. Depois da aula,
realizou-se um inquérito que inclui o retorno dos alunos participantes em relagio ao conteudo da aula, aos
métodos usados na aula e a professora. Apresentam-se na comunicagao as teorias relacionadas, os prepa-
rativos antes da aula que dei, todo o procedimento da aula, os feedback recebidos pelos alunos participantes,
e a conclusio.

Palavras-chave: ensino de portugués, Metodologia, Interacio professor-alunos

1. Teorias de PLE como sujeito académico, por outro
lado, porém, a aula controlada do professor?

Segundo a classificagio de Vivian Cook
facilmente se torna numa aula monologada

(Cook, 2011), a metodologia adotada na Uni-

vetsidade de Estudos Internacionais de Xan-
gai, em relagdo ao ensino de portugués é a do
estilo académico: os aspetos fundamentais de
aulas do estilo sdo textos, a gramatica tradici-
onal e a tradugdo, e os exercicios, testes, pro-
vas ¢ exames frequentes para avaliar a aquisi-
¢do dos estudantes sobre os conhecimentos
estudados. As técnicas tipicas de ensino sao
a explicagdo gramatical e a tradugio, com o
objetivo direto de o individual aprender o
PLE como o sujeito académico, e o indireto
de adquitir capacidades para aplicar a lingua.
Quanto a caraterfsticas da aula, o professor é
aquele que controla a aula. O estilo acadé-
mico, por um lado, atende as necessidades de
estudantes que consideram a aprendizagem

pelo professor, faltando assim a mobilizacao
individual de estudantes.

Quanto a aula em particular de linguas,
uma aula de PLE inclui, de acordo com De-
nis Girard (Girard, 1997) , momentos de: o
controle dos conhecimentos através de per-
guntas e exercicios de controle; a fase de
apresentacio, ou seja, estudo da nova ligao; a
fase de exploragio, quer dizer, o reemprego
dos elementos linguisticos que se acabaram
de aprender; e a fase de fixacao.

Assim, confinados no contexto da meto-
dologia do estilo académico, os métodos
concretos adotados na aula devem ser adap-
tadas as demandes dos estudantes, ou seja,
para que os estudantes se sintam estimulados



e voluntarios nas atividades da aula, ao
mesmo tempo aprendam conhecimentos.

2. Uma aula concreta

A aula que dei, baseada na parte de exercicios
da Li¢ao 11 do Curso de Portugués para Chineses’,
seria uma aula em que se aplica a metodologia
do estilo académico, visto que os exercicios
sao parte indispensavel do percurso inteiro
do estilo académico. Foi dada aos dezanove
estudantes do segundo ano de licenciatura.
Os estudantes do segundo ano da licencia-
tura em linguas estrangeiras, em geral, por
um lado, ja adquiriram competéncias basicas
linguisticas, e determinados conhecimentos
culturais e histéricos de paises de portugués.
Por outro lado, ainda nio formaram metodo-
logia prépria de autodidatica, necessitando
da orientacio docente. Possuindo as carate-
risticas gerais, os estudantes de portugués do
segundo ano da SISU, ainda com carateristi-
cas particulares quanto ao estudo da lingua,
nio mostram muita vontade de interacio
com professores na sala de aula.

Como a aula seria baseada na parte de
Exercicios, seria uma aula de avaliar um con-
junto de aquisi¢oes. No entanto, o conteddo
da aula seria longe disso. Para além da se¢ao
de avaliagdo, que ocuparia grande parte da
aula, ainda se adicionariam alguns conheci-
mentos além-linguisticos e a fase de explora-
¢do. A aula também visou o aumento de in-
teracdo professor-aluno. Por isso, na elabora-
¢io do programa encontram-se exercicios
apresentados nas paginas 121 e 1224 para
avaliar os conhecimentos estudados e exerci-
cios adicionados para esclarecer a diferenca
entre o pretérito imperfeito e pretérito per-
feito simples (p.p.s), a pratica oral destinada
a0 reemprego do conjunto de competéncias
linguisticos, outros conhecimentos histérico
e cultural de Portugal e do Brasil.

Tendo em conta que os estudantes do se-
gundo ano nio mostram em aulas de portu-
gués muita vontade de interagdo com profes-
sores, tentei apresentar uma aula de forma

mais interessante, para estimular a participa-
¢io individual dos estudantes, a0 mesmo
tempo consolidar os conhecimentos apren-
didos e ensinar os novos.

alunos.

3. Antes daaula

A aula é concebida seguindo a sequéncia
cronoldgica a partir da ordem dos exercicios
apresentados nas paginas 121 e 122:

I. Leia o didlogo e o texto.

Pelo limite do tempo, a aula nio passaria
por esse exercicio. Contudo, seriam apresen-
tadas duas frases no ecri: “Agua mole em pe-
dra dura, tanto bate até que fura.”, “A pratica
leva a perfei¢ao.”, para introduzir expressoes
idiomaticas em portugués e chamar a aten¢ao
dos estudantes.

II. Escreva os seguintes numeros por ex-
tenso.

O exercicio avalia a aquisi¢do de conheci-
mentos sobre nimeros e uso de virgula em
portugués. F preciso destacar a forma de
3.500.000 em portugués, com a utilizacio da
palavra “milhdo”. Para além disso, a interfe-
réncia negativa de inglés e chinés pode levar
estudantes a4 confusdo entre a virgula e o
ponto quando escrevem valor de dinheiro
em portugués, por isso é preciso o professor
enfatizar a diferenca de uso. Depois da avali-
a¢do do exercicio, seriam apresentados extra
conhecimentos culturais e histéricos. Como
Denis Girard (Girard, 1997) indicou,

a abordagem pedagdgica do professor é considera-

velmente influenciada pelo manual e pelos materiais

pedagdgicos que se encontram a sua disposicio.

Contudo, resta-lhe sempre uma margem de liber-

dade que deve utilizar o melhor possivel, tendo em

conta o interesse e as necessidades dos seus alunos.

Por um lado, em compara¢io com conte-
udos puramente linguisticos, os aprendentes
de linguas estrangeiras normalmente mos-
tram maior interesse ¢ vontade de estudar os
conteidos “por detrds” da prépria lingua, ou
seja, a historia, a cultura, a literatura, a poli-
tica, etc., ¢ a quantidade adequada de conte-



udos adicionados nio causa pressio aos alu-
nos, a0 passo que fornece motivagio e inspi-
ragdo de estudo mais profundo sobre os co-
nhecimentos, e que atrai a aten¢io dos alunos
para interagirem melhor com o professor. Os
conteudos adicionados na aula seriam a ori-
gem do nome de MOP, a expressio “arvore
das patacas”, e pode-se encontrar uma ex-
pressio com sentido semelhante em chinés,
e a lenda sobre esta expressio, que envolve a
cultura e a historia do Brasil e da época dos
descobrimentos maritimos de Portugal. A se-
guir, apresentar-se-ia brevemente a historia
de moeda de Portugal, introduzindo assim al-

guns conhecimentos de dinastias de Portugal.

II1. Preencha os espacos em branco com a
forma adequada dos verbos.

Trata-se da avaliagao de aquisi¢io quanto
ao pretérito perfeito composto do indicativo
através de um paragrafo. Sabendo que os es-
tudantes do segundo ano ainda nio conse-
guem distinguir bem a diferenca entre o pre-
térito imperfeito e o pretérito perfeito sim-
ples, seriam preparados extra exercicios para
os alunos melhor compreenderem quais se-
riam casos em que se aplicam os dois tempos.
Os exercicios extra seriam divididos em trés
partes: na primeira parte, apresentar-se-iam
pares de frases para os estudantes indicarem
a diferenca a nivel gramatical e conotativo,
por exemplo:

Quando o via, cumprimentava-o.

Quando o vi, cumprimentei-o.

Na segunda parte, recorreria a explicagio
em relagdo a diferenca de uso entre o preté-
rito imperfeito e o pretérito perfeito simples
na Gramdtea Ativa 15, mostrando de forma
simples a diferenca entre os dois. Depois, os
estudantes fariam mais exercicios seleciona-
dos da Gramitea Ativa 1, completando frases
com imperfeito ou pretérito perfeito simples
(p.p-s), para uma melhor compreensao.

A terceira parte seria a extensdo da parte
anterior, continuando a enfocar em exerci-
cios. No entanto, depois da repeticio de
exercicios relativamente aborrecidos sobre a
diferenca entre os dois tempos, seria urgente

modificar para uma forma mais interessante
de exercicios, a fim de renovar a vontade dos
estudantes quanto a obten¢do de conheci-
mentos. Assim se apresentariam trechos de
noticias em portugués sobre o assunto de ra-
cialismo de D&G pela China. Por um lado,
os correspondentes tinham usado imperfeito
e pretérito perfeito simples (p.p.s.) na repor-
tagem sobre o assunto, colocando assim os
estudantes num contexto mais concreto e fa-
miliar do que puras frases, para uma melhor
compreensio sobre a diferenca entre os dois
tempos. Por outro lado, o ocorrido foi sufi-
cientemente divulgado nas redes sociais da
China para que qualquer chinés conhecesse o
assunto. Estando cientes da ocorréncia, os
estudantes poderiam aprender expressoes re-
lativas sobre o assunto, sem problemas de
compreensio € CoOm Mmenos Pressio que o
modo tradicional pode causat.

IV. Complete as seguintes frases com pro-
nomes relativos.

O exercicio é destinado a avaliagio da
aquisi¢do dos estudantes sobre pronomes re-
lativos. Nao seriam adicionados mais conte-
udos do que o préprio exercicio.

V. Traduza as seguintes frases para portu-
gueés.

O exercicio de tradugdo ¢ indispensavel
tanto na avaliagio de aquisi¢dio como em
todo o processo da metodologia do estilo
académico. Neste exercicio, eu, como profes-
sora de PLE na aula em causa, faria a corre-
¢io frase por frase, e ensinaria algumas ex-
pressoes e vocabulario relativos caso neces-
sario. Ndo seriam adicionados outros conhe-
cimentos.

VI. Faga uma apresentacio oral sobre as
suas expectativas de trabalho no futuro.

Os estudantes ja tinham preparado a apre-
sentacio antes da aula, bastaria a avaliacio de
algumas apresentagoes de forma aleatéria.
Em seguida, os estudantes receberiam uns
papeis de leitura, e discutiriam o tema O gzue
considera mais importante para escolber uma profis-
sao/ para se candidatar a um emprego? Seriam



alistados dez aspetos para os estudantes es-
colher e cada estudante teria de dar a prépria
opinido. Quanto ao tema, ele estd bem ligado
a0 exercicio VI e a ligao 11, o que se corres-
ponde a fase de exploragiao de acordo com
Girard (Girard, 1997):

Uma explora¢io desses momentos, ou seja, o seu re-
emprego em contexto ligeiramente diferentes da-
quele em que foram apresentados, mas bastante pro-
ximo no entanto, para que os elementos anterior-
mente assimilados venham facilmente ao espirito
dos alunos...

Neste caso, os elementos anteriormente
assimilados sdo vocabulario e expressoes re-
lacionados com o emprego, um determinado
contexto, e as competéncias linguisticas de
organizar frases corretas. A explora¢do neste
caso seria a pratica oral sobre fatores que in-
fluenciam na escolha de emprego, ¢ a trans-
missao de ideias quanto a esse tema. Consi-
derando que os estudantes no ambito de au-
las tradicionais nio revelam interesse sufici-
ente para a interagdo dinamica professor-
aluno, ou seja, os estudantes ndo mostram
vontade de se expressar voluntariamente,
ndo escutam outros quando eles fazem apre-
sentacdo. Para evitar esse tipo de siléncio na
sala de aula, seria aplicado um método que
“obrigaria” os estudantes a ser ativos e vo-
luntarios, a0 mesmo tempo desenvolveria a
capacidade oral de improviso: cada um dos
dez aspetos (ou mais, dependente dos estu-
dantes) sé poderia ser escolhido por duas ve-
zes, os estudantes que tomariam a iniciativa
de dar opinides poderiam aproveitar a priori-
dade de escolher o aspeto, e aqueles que per-
deriam a “iniciativa” tetiam de “abandonat”
a apresentagdo pré-preparada e escolher ou-
tros aspetos, fazendo de novo a organizagao
de ideias. A esmagadora maioria dos estudan-
tes concorreu as primeiras oportunidades de
fazer apresentac¢io enquanto aqueles que nio
conseguem obter teriam de escutar as pala-
vras dos estudantes anteriores, para evitar a
repeti¢do pela terceira vez dum aspeto, ao
mesmo tempo preparat-se para improvisar a
apresentacdo. Para manter a justica desse

jogo, os ultimos dois alunos podetiam esco-
lher qualquer aspeto que preferiam para dar
a propria opinido.

Depois desse jogo, os estudantes aborda-
riam o debate com o tema de O dinbeiro traz
felicidade? como extensdo da pratica oral.

4. Durante a aula

A aula seguiu rigidamente o programa elabo-
rado, exceto que ndo tinha havido tempo su-
ficiente para o debate. Durou mais tempo
para a avaliagdo do exercicio V (Tradugao) do
que se tinha esperado.

Nesta se¢do vai se discutir destacadamente
a interacdo professor-aluno, ou seja, os mé-
todos aplicados para aumentar a interagio e
os efeitos de métodos especiais durante a
aula.

Segundo Mike Long (Cook, 2011; Long,
1981),

Useful interaction involves keeping the conversation

rolling up by continuously resolving any difficulties

in comprehension. Some of the different possibili-

ties are repetition confirmation, reformulation,

comprehension check, clarification requests etc.

e a lingua ¢ adquirida através da interacio:

essentially, that second language acquisition depends

on profiting from conversation which makes con-

cession to the learner through processes of topic
clarification and repair.

Na sala de aula, os estudantes e os profes-
sores sdo participantes na interagao. No caso
de aulas em que se encontra a auséncia de
contexto linguistico de portugués, e esta pre-
sente a metodologia do estilo académico que
se caratetiza pelo facto de que se utiliza ma-
nual produzido pelos professores chineses e
se ensina com professores chinesesS, o en-
sino e a aprendizagem de linguas estrangeiras,
neste caso, de portugués na sala de aula, re-
correm a interacdo entre professores e estu-
dantes, que é composto pela troca de infor-
magGes, compreensio, esclarecimento, cor-
recio, e confirmacdo. No entanto, a reagio
negativa dos ouvintes (ou ndo mostram aten-



¢do ou vontade de escutar, ou nio respon-
dem de forma ativa, etc.) influencia direta-
mente a qualidade de interagdo e indireta-
mente tanto o ensino como a aprendizagem,
quando os falantes lhes transmitem determi-
nadas informagdes. Por conseguinte, im-
porta muito a interagao efetiva e eficiente.

Quanto aos métodos concretos aplicados
na aula, como a aula se baseava na metodo-
logia do estilo académico, mesmo que se uti-
lizassem métodos especiais, era de facto uma
aula em que o professor executava a orienta-
¢do e o controlo, e os estudantes adquiriram
conhecimentos de forma passiva. O facto de
que os estudantes mostraram pouca vontade
de fazer interagdo com professores nas aulas
de portugués nao se alteraria com uma pro-
fessora desconhecida ¢ com uma cimara a
filmar. Assim, com o objetivo de aumentar a
interacio, além dos métodos usados nas oca-
sides de MOP/4rvore das patacas/breve his-
téria de moedas, de D&G e do jogo aplicado
na pratica oral, em que a maioria dos estu-
dantes mostrava interesse e concentrava-se
no conteudo, aplicaram-se durante toda a
aula métodos de, como exemplo, professora
fazer perguntas aos alunos como introdugio
de alguns conhecimentos para capturar a
atencao deles, professora pedir aos estudan-
tes respostas e leitura de forma direta e alea-
toria, professora encorajar estudantes a falar
em voz alta, etc. Ao longo da aula tentava
mostrar uma atitude amigavel para aproximar
a distancia entre os estudantes e o professor,
de forma para ajudar os estudantes a expres-
sar mais aberta, confortavel e liberalmente as
demandas perante a professora.

Os modos referidos acima servem para os
estudantes prestarem mais atencio enquanto
recebem informagdes, enquanto a intera¢io
entre o professor e os alunos nao faz sentido
sem feedback muituo durante acoes de conver-
sacdo. Acontece muito na aula correc¢io exe-
cutada pelo professor a alunos como feed-
back docente. Os tipos sao, segundo Lyster
and Ranta (Cook, 2011),

Explicit corrections directly showing correct form

Recasts reformulating the sentence without error
Clarification requests checking potential misun-
derstanding

Elicitation to get the correct form by pausing, ask-
ing questions or make them rephrase, repetition by
repeating the students’ sentence, usually with a par-
ticular intonation.

No Exercicio de traducdo encontravam-se
numerosas interaces professor-alunos: um
estudante foi indicado para traduzir uma
frase de chinés em portugués, depois de ele
dar resposta, a professora fez o respetivo fe-
¢edback para o aluno obter uma aquisicdo me-
lhor dum conhecimento. Quando haviam in-
formagGes a ser corrigidas, foram usados c/a-
rification requests, repetition e elicitation como ti-
pos de feedback.

Quanto a interagdo professor-aluno na
pratica oral, uma estrutura na sala de aula fre-
quentemente usada para a pratica oral é IRE,
o que era aplicada nesta aula. A IRF ¢ a es-
trutura de iniciacdo, resposta e feedback: a pro-
fessora iniciou uma pergunta, neste caso, O
que considera mais importante para escolber uma
profissio/ para se candidatar a um emprego? pe-
dindo para os estudantes dar prépria opinido.
Depois, a professora deu comentirio ao
enunciado, fez corre¢ao aos erros, e ensinou
algumas expressoes relevantes.

S6 nos casos em que os alunos tinham dua-
vidas quanto a alguns conteidos, nomeada-
mente gramaticais, ¢ que se realizou a parti-
cipagdo ativa dos mesmos. Isso aconteceu
nos exercicios III, IV e V — davidas quanto a
solugdo fornecida pelo Livro do Professor
aadequagio das alternativas a umas formas
adequadas dos verbos ou a alguns pronomes
relativos, a diferenca entre o pretérito imper-
feito e pretérito perfeito simples (p.p.s), ¢ na
tradugio.

No entanto, notou-se que mal as préprias
duvidas e apresentagdes foram esclarecidas e
dadas, os alunos nio prestavam atengao sufi-
ciente as dividas e apresentagdes apresenta-
das por outros alunos.



5. Pos aula: feedback dos alunos em relacdo ao conteudo da aula, aos métodos

Para avaliar a metodologia aplicada na aula usados na aula e a professora. Eis o inquérito:
de forma objetiva, ¢ preciso conhecer o fe-
edback dos alunos que atuaram como parti-
cipantes da aula. Foi feito um inquérito que
inclui o retorno dos estudantes participantes

FUE XTTREAGR:  Avaliagio Geral: aprendi ______ através da aula:
TR AN 7]
WK muito 11 L 57.89%
A PR algo 7 L] 36.84%
YFEA K nio aprendi muito 1 q 5.26%
B3R nio aprendi nada 0 0%
A EAE IR E NIk 19

oM FRXTAIZ G SRV Avaliagio Geral: o que achei da aula?
bl N =a07]

=

i

WA Gostel 5

il

26.32%

R & Gostei imenso 13 _ 68.42%

—f Mais ou menos 1 5.26%

AN Nio gostei 0 0%
RANH L Odeei 0 0%
A IEE IR 19

T3 ARRFLRIRE A Avaliacio Geral: a aula foi:

I N EEfg]

SGARIEER muito ativa 10 L 52.63%



URLEDEER ativa !
KA mais ou menos 2
AR AIEER pouco ativa 0
PRIV desativa 0
AR RS A "

As primeiras questoes servem para perce-
ber a visdo geral dos alunos sobre a aula.
Pode se ver que os estudantes tém, de facto,
motivagio interna para a aprendizagem de
portugués, tendo determinados critérios para
avaliar uma aula e respetivas expetativas
quanto a metodologia do professor, conteu-

dos que sdao dados e atmosfera na sala de aula.

36.84%
a 10.53%
0%

0%

Segundo os dados, mais da metade dos estu-
dantes gostaram da aula, mostrando uma alta
estima quanto a interagdo professor-aluno e
20 conteudo da aula. No entanto, ainda ha
um espago muito grande em melhorar a me-
todologia e o conteudo da aula, para que os
estudantes obtenham novos conhecimentos
de forma inspirada e ativa.

a4 R EIEF MOP B FH K. arvore das patacas FHH] 4 B¢ 1 52 I AR 8 -

Quanto aos extra conhecimentos da origem da MOP, da expressio arvores da patacas e da histéria de moedas

portuguesas:
beiy

TEH, AN I R AR TR

Os extra conhecimentos foram aborrecidos

B, HT AR, B T IR A %

Os extra conhecimentos foram interessantes, desper-

taram-me interesse na aprendizagem de portugués

TR, AR IO

Nio me importa se tem ou nio os conhecimentos na

aula

A HIEE IR

N

o L)
0 0%
S
19 100%
0 0%
19

HsM AHLCERAREEGR ST, TR EAE R D&G BT R 3l SR DU i 25 o 5 i 0 58 R

REERT5 i

Em comparacio com exercicios gramaticais convencionais, os exercicios de distinguir a diferenca entre o pre-
térito imperfeito e p.p.s recorrendo a noticia sobre D&G em portugués:

I

N

i e

WX G = g R, R

TE VA L

0%



Nio me ajudaram nada em distinguir a diferenca, prefiro

exercicios normais

FRgik b R ARSI LA ZFEX S, W

AT L A

Ajudaram-me em melhor distingdo quanto a diferenca 19

100%

através do contexto concreto. O conteddo da noticia e a

maneira de fazer exercicios foram interessantes.

TR, ERAER S U  J BA ARK I 22531

Nio hd muita diferenca entre os exercicios gramaticais 0 0%

normais e os na aula.

ENCEEpve IC YN

Essas duas questdes acima expostas ten-
tam saber, nos olhos dos aprendentes de por-
tugués, a importincia de conhecimentos
além-linguisticos de linguas estrangeiras e o
efeito da forma inovadora dos exercicios gra-
maticais em comparac¢do com a forma tradi-
cional. Os conhecimentos culturais e histori-
cos adicionados, atuavam nio como uma ta-
refa de estudo, mas sim como uma inspira¢ao
e porta de entrada para os estudantes explo-
rarem a lingua portuguesa nio sé a nivel lin-
guistico, mas também a nivel da ciéncia social
e humana, motivando a autonomia do estudo
de portugués. Quanto aos exercicios grama-
ticais, a aplicagdo da noticia de D&G tem a

6
SE IS A 25 58 BN 2 (8] Y X3«

19

sua vantagem, comparando-se com o modo
convencional: realizou-se como uma combi-
nagdo do refor¢o gramatical num contexto
mais concreto e percetivel e da acumulagio
de vocabulario e expressoes relevantes, em-
butindo-lhes também a ideia de que seria
mais 1til mais leitura possivel em portugués
para a aquisicio da lingua.

Tanto os conhecimentos adicionados
como a noticia de D&G conseguiram a aten-
¢do e concentragio dos estudantes, o que é
importante a realizacio de uma interagio efe-
tiva.

TRR B LABIRIR L AR SRR D&G A fE DL 2 MRk, o %4k

Através da trés se¢des com finalidade de esclarecer a diferenca entre o pretérito imperfeito e p.p.s (comparagio
das frases exemplares, exercicios gramaticias, noticia de D&G), eu

eI

AT EHERIAR

Conheg¢o melhor a diferenga

B AR LART I AR

Nio consigo distinguir ainda a diferenca

Xof 3 T A X SRR 1

Piorou-se o conhecimento sobre a diferenga

A A RORE AR

It Lkl
16 L T
3 aa 15.79%
0 0%
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Nao bastava a noticia de D&G em portu-
gués para um esclarecimento gramatical, por
isso apresentaram-se antes de D&G exerci-
cios gramaticais convencionais. Esta questio
¢ para saber se os estudantes possufam uma
aquisi¢do melhor quanto a diferenca entre o
pretérito imperfeito e pretérito petfeito sim-
ples (p.p.s) através dos exercicios de varios ti-
pos na aula. Segundo os dados, a esmagadora

maioria dos inquiridos responderam que ti-
nham um conhecimento mais claro depois
dos exercicios, verificando a importincia in-
dispensavel da maneira tradicional para a
consolidag¢do gramatical usada na metodolo-
gia do estilo académico em PLE.

BT AE Trabalho & Profissio FHEZR AT, ZIANATT R, SEBIR1S Bl AT O 7%

No exetcicio oral, o método de estimular os alunos em falar portugués (quem levante primeito a mio tem

prioridade de escolher os temas para dicursar)

EiRY |

NG, BRANIE AT 3 FTT 50 90 185 (732

Nio gostei. Nao aprecio qualquer método que me

obrigue a falar portugués

A, AN B E T iR IT O A

W, WRLAINERESE

Foi bom. E importante melhorar a oralidade em por-

tugués, independentemente dos métodos aplicados.

REF, TR REIHZNIER A, L

LI IR AR R = A

Gostei muito. Esse método pode animar a sala de
aula e é mais interessante do que o de o professor pedir

a0s alunos o discurso.

Tk, AT BT

Nio me importa se se aplica ou ndo o método.

ESSEERIE =YY

Pode-se notar que os estudantes sabem a
importincia da pratica oral, mas nio tém
vontade de apresentar voluntariamente na
aula, perante o professor e os outros colegas.
Neste caso, o método aplicado na aula funci-
onou bem. A questio proporciona quatro
opgodes para escolher, os dados indicam uma
falta aos estudantes da iniciativa de aprovei-
tar aulas para praticar a oralidade. Mesmo

e AT (LRI, 5Em) 7

BRI 5 4.54

Ponto 5 é melhor, ponto 1 ¢ pior.
Ponto médio: 4.54

AN
N Lk 43
it &

’ q

5.26%

© 31.58%

12 63.16%

v 0%
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que saibam a importincia da competéncia da
producio oral, apreciam forcas externas patra
obriga-los a praticar na aula. Por outro lado,
em comparagao com os métodos tradicionais
como o professor apontar alunos para fazer
apresentacio, os estudantes preferem méto-
dos mais interessantes para serem estimula-

dos.



B\ T 1 2

LIS,
&I
A professora estava
bem preparada.
ZIMsEikg, W
BRORER, IS5
A professora conse-
guiu animar/ativar a
aula
ZIEE SR %
A, ZHD)

A professora estava
preocupada com a inte-
ragdo com os alunos

T i
5 WAL/ BEER
e
A professora falava
bem alto, o powerpoint
foi legivel
ZF BEAR A 7]
MR A R 2
A professora esclare-
ceu bem as minhas per-
guntas

1(5.26%) 0 (0%)

1(5.26%) 0 (0%)

1(526%)  0(0%)

1(5.26%) 0 (0%)

1(5.26%) 0 (0%)

A questao visa revelar a avaliagio dos estu-
dantes quanto as carateristicas, capacidade
pedagbgica e comportamento concreto da
professora na aula. Segundo o diagrama, os
estudantes podiam sentir, durante a aula, que
a professora se tinha preparado bem para a
aula, apresentando a responsabilidade pela
aula e pelos estudantes. Para além disso, a co-
municagio e a interagdo entre a professora e

3 4 5 T4y
0 (0%) 1 (5.26%) 17 (89.47%) 4.74

1626%) 1‘35%) 13 (68.42%)  4.47
1(5.26%)  1(5.26%) 16 (8421%)  4.63
2 3 13 (68.42% 4.42
1053%)  (15.79%) 13 (6842%) .
1626%) 6;’2%) 12(63.16%)  4.42

os estudantes foram frequentes durante a
aula, a partir do feedback dos estudantes, o que
atingiu um dos objetivos escritos no pro-
grama. Contudo, as capacidades docentes de
transmissdo e fazer alunos receber bem in-
formagGes uteis, de explicar e esclarecer dua-
vidas e perguntas ainda tém um grande es-
Pago para progresso.

BB XTRERIIRKMTT GREAENHELE)

Os pontos atraentes durante a aula:

D&G W Fr B FSTH I E BB IRET a segio da noticia de D&G e a interagio professora-alunos

A MR Z IR exercicio oral
IR RIR 52 2 21 os extra conhecimentos

SR % 7 AN BT JJ] SR I8 43 os extra conhecimentos sobre a histéria de Portugal e Brasil

BRI, 1 H 55 S KK IT LR AR T os extra conhecimentos e o método aplicado no exercicio oral

FHEABERIA Y exercicio oral

HARIE I | S5 A S HEAT = LT as noticias de D&G



BRPHIR A ZEMR, AR SN LR IS AR 45 A os extra conhecimentos, as noticias de D&G

dg

Z TR > a professora mostrava muita paciéncia

PR PN 28 A 0% 1 D7 SR R0R I RHE p extra conhecimento sobre a moeda

iEFEAEZNZIFE 0 método de encorajar-nos a falar portugués

FeFN SR K E HAT exercicio oral e o método aplicado

BREAGUEK, FHB TR A aula bem ativa, gostei da metodologia aplicada pela professora

PHATT B AR . FHAE T R EAPOUIFR (SHRDE MAZET —BISFN 2% T IRENE,
4o

Gostei da metodologia aplicada na aula. Houve equilibrio entre o manual e os pontos interessantes na aula.

FH BT T AR 25 R 56 U Ao 25 56 BT IR 1X 53] exercicios gramaticais encaixadas nas noticias de D&G

PR RIERE A, SINEREPITTEAK I a aula foi interessante. Gostei do método de introduzir os conhecimentos
PRIMARE os extra conhecimentos

ZINRe T B A A B IEL I A professora conseguiu animar a aula. Gostei do exercicio oral

A partir do feedback dos alunos quanto as todos especiais promoveram a interaciao pro-
partes mais atraentes na aula, as palavras- fessor-alunos, a mobilizacdo e concentracio
chave sio DG, conhecimentos adicionados bistd- individual, tornaram a aula mais vivida, aju-
ricos e culturais, método usado na pritica oral, inte- daram os alunos a aprender novos conheci-
ressante, mostrando que os alunos tém opi- mentos de forma mais interessante do que a
nido unanime de que a aula no correu abot- metodologia tradicional, atingindo assim o
recida e monologada. Pelo contrario, os mé- objetivo esperado.

#1088 XTWRTEEIGEZ L

Os pontos por melhorar

FARI RN R — R E LT T o tamanho das letras no powerpoint
HEH — 5/ seria melhor mais interacio professora-alunos

JE nada

—IFERAREF, Z )5 F YT nada

B! Aula excelente!

ppt FAR/N T BB B A R ki

estava um pouco nervosa
IR5E3EM ! Aula perfeita
emmmm RIBA Nada
T IRBETK ndo esteja nervosa, professoral
LML NG TR, B SIS Relaxe, professora
JG Nada

T IEARE—AN—MERIE RN a correcio dos exercicios no manual podiam ndo ser tio deta-
lhada

— S B F AR RS NE R KT o tamanho das letras no powerpoin

PPT I AT Loy 2 — R, DA IR FARS 57 e o tamanho das letras no powerpoin

A BB W X 43 56 AU A0 58 BB (1R H RS 2 A — a8 s i R AN T BT
SRR seria melhor explicacdo mais esclarecida sobre a diferenca entre os dois tempos

B AEYE Nada

1E o tamanho das letras no powerpoint. A professora



A ARRIE 24 2 Il — 1 5 WA R AEE R R AR, A IRGEAHR AR, 2522 b~

podia acrescentar na aula segdes como extraconhecimentos do vocabulario e gramatica referidos no manual

B A AR FIWE Nada

ppt FEF 571 o tamanho das letras no powerpoint.

O aspeto mais destacado referido no feed-
back dos estudantes quanto a metodologia a
ser melhorada é o de que o tamanho das pa-
lavras no powerpoint nio era suficiente-
mente grande para os estudantes sentados a
certa distancia do ectd receber informacoes
de forma clara. No sentido lato, a aula inteira
¢ a interagdo entre o professor e os alunos: o
professor, que age como o emissor, transmite
informagdes através dos Orgdos corporais
(boca, gesto, etc), de instrumentos como ma-

B0l REXTRORFBEER:

O que aprendi através da aula:

teriais, papeis e ecrd (ppt), etc., e os estudan-
tes recebem informagdes, compreendem-nas,
e internalizam-nas, como o recetor, ou vice-
versa. Por isso, o tamanho das palavras no
ecrd ou quadro negro influenciaria direta-
mente a compreensio dos alunos, e indireta-
mente a interagdo entre participantes. Outro
defeito da professora mostrado na aula ¢ que
a professora nio agiu bem naturalmente, ou
seja, mostrava nervosidade, isso resultaria da
falta de experiéncia docente.

R U T, FAHETZ ! Fiquei com menos medo de falar portugués

IFASIX43: Consegui distinguir melhor a diferenca entre os dois tempos

it 2 5 B FIR 56 BN T BEAFIR T f#: Conhego melhor a diferenga entre os dois tempos
FERE— TR TN IR, JURE TR, B T IR iR R

Conheco melhor a diferenca entre os dois tempos, a histéria de Portugal e capacidade de improviso oral em portugués.

LR IR 2087 BRI R b 77 AR PR MMERE 75 os extra conhecimentos. A aula esclareceu as minhas davi-

das nas aulas anteriores

TR T MOP i A histéria sobre MOP

DL T 3 22 5E s Rl 23 R SE RN ;- Conhego melhor a diferenca entre os dois tempos

BT WK — AN SE T ¥ 4 4 5
AT WHT patricia;

AT WEN T Sofia P 2GRN Patricia Z2UEA N, XURJEZS] 218G 7RG FILE

Conhego melhor a diferenca entre os dois tempos

PR VRS HMEOBRINMAN, BAURGEER T J84E; muitos conhecimentos interessantes
TFRAERG P AT i ER A Kt BRI B | DG i t LARIHETE 20 T i s g
Senti-me muito bem quando consegui improvisar em portugués ! gostei também do método da noticia de DG

RS S AT M X 43 58 BB R SERB, B2 TR Z 4K} Consegui distinguir melhor a diferenga entre os dois tem-

pos

T B A EE M YR Consegui distinguir melhor a diferenga entre os dois tempos

HNE T — AT R SUMORT % 3 Aprendi muitos conhecimentos interessantes

ik 2 58 B R 56 U AR AF B AP 75 Consegui distinguir melhor a diferenca entre os dois tempos

IS XA S AR, A T 2 B4R A Consegui distinguir melhor a diferenca entre os dois tempos
XTI TR A T2 T fi#s Aprendi muitos conhecimentos interessantes

PR X RIS AR 34 1 Consegui concentrar-me na aula.



Os exercicios, provas, testes e exames fa-
zem parte importante de qualquer metodo-
logia pedagogica, e especialmente na do es-
tilo académico, para consolidar e avaliar a
aquisicdio de conhecimentos aprendidos.
Como uma aula baseada nos Exercicios da li-
¢do 11, a aula realizou bem-sucedido o obje-
tivo de consolida¢iio de conhecimentos. Para
além disso, como o programa de aula indica,
o conteudo da aula nio teria apenas os exer-
cicios sobre conhecimentos anteriores, tam-
bém incluiria novos conhecimentos, visando
o aumento de capacidades de portugués dos
alunos, inspiragdo de métodos quanto a au-
todidatica, e o modo da aula seria interes-
sante. Segundo os estudantes, a diferenca en-
tre o pretérito imperfeito e pretérito perfeito
simples (p.p.s) tornou-se mais esclarecida de-
pois dos exercicios relevantes da aula, eles
aprenderam novos conhecimentos através da
introdu¢io de histérias e culturas de paises
de portugués, aumentaram a capacidade oral
de improvisar a apresentacao.

6. Outros feedbacks

Sendo que a aula foi filmada para uma au-
diéncia dos colegas meus, que deram retor-
nos preciosos para eu poder melhorar a me-
todologia: o tom deve ser mais variada para
evitar a fadiga auditiva; a autoridade da pro-
fessora mostrou-se tdo destacada durante a
aula, fazendo com que trouxesse pressio aos
estudantes?; deve ter evitado frases que reve-
lam a incerteza do professora, como “em al-
guns casos nao tenho certeza da determinada
gramatica como vocés”, o que levaria os es-
tudantes a duvidar capacidades docentes;
deve ter evitado distraicdo da professora
quando os alunos fizeram apresentagoes,
porque isso mostrou desrespeito aos alunos;
era preciso ensinar em portugués durante
uma aula para mitigar efeitos negativos trazi-
dos pela metodologia do estilo académico,
sendo que isso acontece sempre onde nao se
encontram condi¢bes suficientes para um
ambito linguistico da alvo lingua.

7. Reflexdo pessoala

O aspeto mais urgente a ser melhorado
quanto a metodologia é a capacidade de se
ensinar um fenémeno gramatical e explicar
uma duivida/questio gramatical de forma
clara, usando uma linguagem concisa que os
alunos compreendam. E também uma capa-
cidade de como transmitir efetivamente in-
formacgdes. Para além disso, n3o mosttei con-
fianga suficiente quando fiz explicagGes gra-
maticais, o que se deve a falta de aquisigdo
absoluta de determinados conhecimentos.

No que se toca a aplicagio da noticia sobre
a D&G, na elaboragio estava a pensar na
possibilidade de usar um método mais inte-
ressante do que os exercicios gramaticais
convencionais, para os estudantes serem
atraidos, e a0 mesmo tempo obter melhor
uma aquisicio gramatical. Contudo, sera que
a noticia sobre 2 D&G, sendo uma sintese de
compreensao escrita, compreensiao gramati-
cal e a acumulacio do vocabulitio/ expres-
soes, pela sua forma inovadora e atraente
pesa mais do que o efeito pragmaticor?

Para além das demandas variadas entre os
estudantes quanto ao estudo de PLE, cada
um dos professores que organizam as aulas,
mesmo que sejam orientados pelo plano ge-
ral de estudos, mostra preferéncia ao prepa-
rar o conteudo da aula.

Conclusio

O ensino e a aprendizagem de linguas estran-
geiras em universidades e institutos da China
recorre a metodologia do estilo académico.
No entanto, na pratica dessa metodologia
quanto ao ensino e aprendizagem de PLE,
esta ausente a interagdo ativa entre o profes-
sor e os alunos. Por conseguinte, ¢ necessario
reforgar as vantagens do estilo, a0 mesmo
tempo tentar ajustar os métodos para que mi-
tiguem as desvantagens existentes na tradi-
¢ao do estilo académico: aplicar modos ino-
vados para aumentar a eficacia da aula, quer
dizer, para os alunos receber informagdes na
aula o mais efetivamente possivel — aliviar a



pressio dos alunos que consideram novos
conteidos como uma tarefa ardua, aumentar
a concentracio dos alunos na aula e interacio
efetiva entre o professor e os alunos , etc., a0
mesmo tempo ajudar os alunos a explorar
metodologia adequada de autodidatica e in-
teresse pela lingua segunda.

Ao conceber métodos concretos que aju-
dam alunos a aprender de forma relaxante e
eficaz, os fatores como as carateristicas e de-
mandas dos alunos, os tipos de aula a ser
dada, devem ser considerados. Tomemos
como exemplo os alunos de portugués do se-
gundo ano de licenciatura na SISU. Varia
muito entre alunos a preferéncia em relagiao
a conteudos da aula, a beneficios obtidos da
aula e a capacidades linguisticas e interes-
ses/objetivos individuais, o que pode ser ob-
servado através dos dados do inquérito.
Além disso, os alunos de linguas do segundo
ano, por um lado, consideram as regras de
gramatica do manual como a “biblia”, igno-
ram a flexibilidade da lingua quando ¢ apli-
cada na realidade; por outro lado, eles prefe-
rem recorrer a0s professores para consolidar
conhecimentos antigos e obter os novos, nao
estao cientes de obter informacdoes desejadas
através dos materiais originais em portugucs.
Apesar de possuir capacidades excelentes, os
estudantes preferem ser passivos na aula, ou
seja, mostram siléncio ou nao expressam de-
mandas pessoais quando ¢ aplicada metodo-
logia convencional de o professor ensinar aos
estudantes o texto frases por frases, dar o
contexto cultural do texto, explicar o uso do
vocabulirio e dos pontos gramaticais, e em
fim fazer exercicios relativos. No entanto,
eles sdo faceis de ser estimulados com os mé-
todos inovados, embora o estado de ser esti-
mulados seja normalmente fugaz, o que sig-
nifica que, para realizar interacio de quali-
dade na aula, é necessaria uma continuagio
de estimulo.

Para concluir, no contexto da metodologia
do estilo académico, normalmente sio os
professores que iniciam a interagao no en-
sino e aprendizagem de PLE, sendo preciso

n2o s6 ter em conta conhecimentos gramati-
cais dos alunos que atendem necessidades
académicas, mas também enfocar os objeti-
vos individuais para eles se sentirem mais en-
volvidos nas atividades pedagdgicas.
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NOTAS

I No Curso de Portugués da SISU, utiliza-se Curso
de Portugués para Chineses no ensino aos estu-
dantes de licenciatura, manual produzido pelos
proprios professores de portugués da Universi-
dade, em que cada ligio possui quatro partes — o
didlogo e texto, léxico e estrutura, gramatica, ¢ a
parte de exercicios.

2 Teacher-controlled, em inglés

3 No Curso de Portugués da SISU, utiliza-se Curso
de Portugués para Chineses no ensino aos estu-
dantes de licenciatura, manual produzido pelos
proprios professores de portugués da Universi-
dade, em que cada ligdo possui quatro partes — o

didlogo e texto, léxico e estrutura, gramatica, ¢ a
parte de exercicios.

4 Veja-se o Anexol: Pagina 121 do Curso de Por-
tugués para Chineses

5 Cuja autoria é de Isabel Coimbra e Olga Mata
Coimbra

¢ De acordo com Second Langunage 1 earning and Lan-
guage Teaching. Beijing: So the translation component of
academic teaching tends to be found in countries that nse
locally produced materials with local teachers.

7O estudante que escolheu um ponto em cada
sub-questao confundiu-se entre os nimeros 1 e 5.
8 Alias, ndo estou plenamente de acordo com este
aspeto.
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Resumo: Parte integrante de quase todos os cursos de lingua durante décadas, a declamagio de poemas
vem perdendo espago no ensino da lingua materna e desapareceu quase que por completo dos programas
de lingua estrangeira. Um ensino mais voltado para questdes técnicas, econdmicas e praticas do cotidiano
acaba por afastar a literatura do ensino de portugués como lingua estrangeira. A China, no entanto, pode
ser considerada uma excecio a regra, ja que, no pafs, recitar poemas em lingua materna e estrangeira ainda
¢ pratica corrente.

Inserindo-se nesta tradi¢io, o Instituto Politécnico de Macau tealiza, hia mais de uma década, um concurso
de declamagio de poesia aberto a concorrentes vindos de universidades de toda a China que conta com
ampla adesao do publico e dos concorrentes e que sinaliza que o interesse pela arte poética, longe de estar
morto, encontra-se apenas adormecido e a espera de iniciativas que o possam vir despertar.

Neste trabalho, os autores se debrugam sobre os textos poéticos em lingua portuguesa que foram decla-
mados pelos concorrentes no decorrer da ultima década buscando encontrar elementos que permitam
compreender as razoes pelas quais alguns poetas — como Fernando Pessoa e Carlos Drummond de An-
drade, por exemplo — tém tido uma presenga mais frequente e regular do que outros vultos literarios da
lusofonia. Fatores de ordem sociolégica, cultural e pedagdgica sao investigados como pistas para a com-
preensio destas escolhas.

O exame dos textos até agora apresentados permite também uma espécie de radiografia do gosto de literario
de professores e alunos de PLE por toda a China, além de representarem um bom panorama da recep¢io
de que gozam os autores de lingua portuguesa no pafs.

Palavras-chave: exsino de portugués, Metodologia, Interacao professor-alunos

1. A Poesia e a Linguagem Cotidiana

Expressdo maxima e milenar do manuseio
artistico da matéria-prima linguistica pelo gé-
nio humano, apresenta-se a arte poética tao
multifacetada e diversa quanto a sensibili-
dade de seus inimeros criadores. Ndo hé ne-
nhum registro de povos que nio fagam uso
da lingua, o que nos leva a defini¢do do ho-
mem como “o animal que fala”. Também
ndo ha registros, a0 menos até onde nos foi
possivel constatar, de culturas em que se faga
ausente a arte lirica, o que talvez nos permita
extrapolar e propor uma defini¢io de “co-
munidade” como o agrupamento humano de
onde necessariamente emana alguma forma
de fazer poético.

No contexto do ensino de linguas estran-
geiras em geral, e mais especificamente no de

Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) —
que constitui nosso principal objeto de es-
tudo —, a poesia, com a notéria exce¢do das
letras de musica, vem perdendo espaco ao
longo das décadas e se encontra préxima da
extingdo. Em um artigo integrante de um li-
vro de atividades dedicado a utilizacao de
obras poéticas no ensino de PLE, um dos au-
tores da presente comunica¢io apresentava
alguns motivos para este desaparecimento:

Com o passar do tempo o avango das tecnologias
e metodologias, no entanto, os textos literarios co-
mecaram a ser deixados de lado pelos professores
de lingua estrangeira para dar mais espago a géne-
ros textuais considerados mais uteis, como receitas
de cozinha, tabelas de ingredientes que compoem
um produto, manuais de instrucio, listas de com-
pras e outros. Comegou-se a acreditar que as pes-
soas que aprendiam uma lingua estrangeira, faziam-



no por razoes praticas e nao por mera fruigio lite-
raria. Fol assim que os textos literarios foram desa-
parecendo dos manuais de PLE e hoje, quando
aparecem, sao apenas um material marginal ou pe-
riférico. (Christiano, 2018: 121)

Foi o inglés W. H. Auden que, em uma ode
ao também poeta W.B. Yeats, escreveu que “a
poesia nada faz acontecer: simplesmente so-
brevive/ no vale de sua criagio onde os exe-
cutivos/ nunca ousariam se metet”! (Jeffates,
2013: 435). A recusa da poesia em se tornar
utensilio, provavel causa de sua longevidade
na vida cultural das comunidades, é, parado-
xalmente, também o principal motivo de sua
exclusao dos programas de ensino de lingua
estrangeira. Estes, cada vez mais preocupa-
dos com os resultados profissionais e finan-
ceiros que obterdo seus formandos, passa-
ram gradualmente a se desresponsabilizar
pela formagdo humanistica dos estudantes, o
que tem acarretado o declinio, em importan-
cia e em numero de inscritos, dos cursos uni-
versitarios que se afastam do ensino mera-
mente técnico-profissional e se propdem a
desenvolver uma vasta gama de capacidades
intelectuais e conhecimentos gerais em seus
alunos (caso exemplar é o recente anuncio do
fechamento do curso de “/iberal arts” da filial
da universidade de Yale em Singapura (The
Economist, 2021).

A posi¢do de material essencialmente idi-
ossincratico que ocupa a poesia no interior
do panorama lingufstico ndo constitui uma
exclusividade de uma visio ocidental. Ao nos
deslocarmos para a Russia, onde as fronteiras
entre o oriente e ocidente se tornam fluidas
e dificeis de definir, encontramos o forma-
lista Chklovski que afirmava:

“A lingua poética difere da lingua prosaica pelo ca-

rater perceptivel de sua construgio. Podemos per-

ceber seja o aspecto acustico, seja 0 aspecto articu-

latério, seja o aspecto semantico. As vezes, nao ¢ a

constru¢io, mas a combina¢ao de palavras, a sua

disposicao que ¢ perceptivel. A imagem poética é

um dos meios que servem para criar uma constru-

¢io perceptivel que podemos experimentar na sua

propria substancia; mas ela nao é nada de mais... A

criagio de uma poética cientifica exige que se

admita desde o inicio que existe uma lingua poética
e uma lingua prosaica cujas leis sao diferentes, idéia
provada por indmeros fatos.” (Chklovski, 1919
apud Eikkenbaum, 1973, 15)

Prolongando nossa viagem ainda mais
para o oriente, chegamos a China, onde a lin-
guagem poética também assume uma posi-
¢ao de relevo:

Aproveitando-se da escrita ideografica (que permi-

tiu 0 nascimento de uma prosa escrita denominada

wen yan, bastante afastada da lingua falada), a poe-
sia logo engendrou uma linguagem especifica se
tornaria uma iniciadora para as outras linguagens,

20 mesmo tempo em que sofria suas influéncias.

Tal interagdo entre diferentes linguagens constituir-

se-a em fonte de enriquecimento para cada uma de-

las. Ela veio a dar a cada uma delas a possibilidade
de se inspirar mutualmente e de se liberar de suas

restrigoes especificas. (Cheng, 1996, 28)?

No Império do Meio, talvez mais do que
em qualquer outra sociedade moderna, esta
constante interacio entre a poesia e a lingua-
gem praticada em todas as esferas da vida co-
tidiana ¢é flagrante. Sdo frequentes, mesmo
no discurso politico, as referéncias a formas
poéticas tradicionais como por exemplo os
Xiehonyn ou os Chengyn, que muitas tradugoes
em linguas ocidentais acabam por equiparat,
erroneamente e de forma esquematica, a no-
¢ao ocidental de provérbio.

No ocidente, as novas tendéncias educaci-
onais surgidas ao longo do século XX leva-
ram a uma demonizacio de quase toda forma
de memorizagido, o que, de certa forma, de-
cretou a morte da declamagio de poemas em
ambiente escolar. Na China, ao contrario,
ainda se espera das criancas que conhegam,
de cor, uma série de poemas chineses e que
sejam capazes de declamé-los publicamente.
Sao correntes também os concursos de de-
clamacio de poesia, tanto no ambito local
quanto no nacional. Desde 2016, estd no ar
um game show televisivo de grande sucesso
(chamado Zhonggud Shici Dabu: ou Congresso
de Poesia Chinesa) que coloca em competi-
¢io declamadores de poesia classica chinesa.

Tirando proveito da forte presenca da po-
esia no ensino local e dos concursos de



declamacao na China, o Instituto Politécnico
de Macau promove ha cerca de 15 anos uma
competi¢do de declamagio de poesia em pot-
tugués voltada aos aprendentes chineses da
lingua de Camdes. Acreditamos que este con-
tato entre os estudantes chineses ¢ as formas
poéticas lus6fonas tém a possibilidade de tra-
zer 4 tona caractetisticas de ambas as culturas
e, por isso, neste artigo, vamos nos debrugar
sobre alguns dos poemas que foram escolhi-
dos para serem recitados publicamente pelos
participantes ao longo dos ultimos anos para
tentar identificar tendéncias e motivacdes
que tenham levado a escolha dos versos em
questao.

2. Breve historico do concurso

A primeira edi¢do do concurso de Poesia
ocorreu em 2005. Foi um concurso interno
em que se a elegia a melhor declamagio entre
os estudantes do IPM. Com o passar dos
anos, os estudantes de outras instituicbes de
Macau também comegaram a participar do
concurso. A partir de 2013, o concurso pas-
sou também a contar com a participagao de
estudantes advindos de regides do interior da
China proximas a Macau (Zhuhai e
Guangdong).

Em 2015, a organizag¢io do evento foi as-
sumida pelo, a época, recém-criado Centro
Pedagégico e Cientifico da Lingua Portu-
guesa (CPCLP). O Concurso passou a ser re-
alizado ao nivel nacional, e desde entdo ja
contou com a participa¢do de dezenas de
universidades de diversas provincias do inte-

rior da China, além das instituicbes de Macau.

O Concurso costuma ser realizado em me-
ados de abril e dd prémios em dinheiro para
as trés melhores declamagdes dos estudantes
de portugués na China nos niveis iniciante,
intermediario e avancado. Os niveis dizem
respeito apenas aos estudantes ja que as equi-
pes participantes ¢ dada total liberdade de se-
lecao dos poemas. Ha ainda prémios para as
melhores declamag¢bes de poemas que te-
nham o Oriente como tematica. O jari é
composto por personalidades de relevo da

lingua portuguesa, de reconhecida idonei-
dade e que ndo pertencem a nenhuma das
instituigdes que competem No CoNcurso.

Ao longo de sua existéncia, o Concurso foi
crescendo em nimero de participantes. A dl-
tima edicdo do concurso ocorreu no ano de
2019, ja que as edi¢bes de 2020 e 2021 tive-
ram de ser canceladas devido a pandemia de

Covid-19.

3. Objetivo do estudo e dados

Nosso projeto consistiu em recolher a maior
quantidade possivel de dados acerca dos po-
emas que foram declamados no concurso,
desde o inicio até a sua dltima edi¢do. Par-
tindo do principio de que toda e qualquer es-
colha humana é necessatiamente motivada,
ainda que inconscientemente, julgamos que a
analise dos poemas que os participantes ele-
geram pata declamar, além de poderem indi-
car algo acerca do gosto poético local, pode-
ria também fornecer pistas e indicios interes-
santes e reveladores sobre as referéncias que
existem em termos de literatura em lingua
portuguesa no contexto chinés e por conse-
quéncia, nos revelar algumas tendéncias da
pratica do ensino do portugués na China.

No entanto, apesar da sua importancia no
ambiente de ensino de PLE chinés, cabe lem-
brar que o Concurso ¢ um evento de peque-
nas proporc¢des. Coletar os dados relativos a
todas as suas edi¢bes passadas provou ser
uma tarefa muito mais ardua do que havia-
mos inicialmente previsto. Apesar de termos
contado com a valiosa ajuda e apoio de cole-
gas que se encontravam na institui¢io
aquando da realizacdo das edi¢oes passadas
do Concurso, alguns documentos infeliz-
mente, parecem se ter perdido sem deixar
tragos. Apesar de encontrarmos com relativa
facilidade documentos relativos ao evento —
como regulamentos, convites e notas de im-
prensa —, as listas de poemas recitados nao
parecem ter sido, em algumas ocasides, pre-
servadas.

De qualquer forma, como o escopo de
nosso estudo consiste em buscar indicios



quanto a particularidades do ensino de lingua
portuguesa na China em geral (e ndo apenas
quanto a particularidades deste ensino na Re-
gido Administrativa Especial de Macau) to-
mamos a decisao de apenas utilizar as listas
de poemas selecionados a partir do ano de
2013, quando algumas universidades do inte-
rior da China passaram também a integrar o
concurso.

Tendo-nos sido impossivel localizar a lista
de poemas recitados no ano de 2014, tivemos
de excluir os dados relativos a esta edi¢do e
limitamo-nos entdo as 6 edi¢des do evento

para as quais possuiamos dados, mais especi-
ficamente as de 2013 e as de 2015 a 2019.

4. Os poemas

Apresenta-se, a seguit, a lista completa resul-
tante de nossa recolha, que conta com 151
poemas. Como se podera constatar, muitos
dos poemas foram recitados mais de uma vez
(alguns, inclusive, mais de uma vez em uma
mesma edi¢do). Ao descontarmos estes, te-
mos como resultado um total de 126 poemas
diferentes declamados nas edi¢oes em ques-
tao.

2019 - Avancado

POEMA AUTOR PATS
Meus Oito Anos Casimiro de Abreu BR
Quase Mirio de Si Carneiro PT
O Homem: as Viagens Carlos Drummond de Andrade BR
Malaca Carlos André PT
Poema em linha reta Alvaro de Campos PT
Aos Poetas Miguel Torga PT
Um adeus portugués Alexandre O'Neill PT
2019 Intermédio
POEMA AUTOR PAIS
Amor ¢ fogo que arde sem se ver Luis de Camoes PT
As palavras interditas Eugénio de Andrade PT
Meu rosirio Conceicio Evaristo BR
Quando vier a Primavera Alberto Caeiro PT
“Vem af o tufaol’ Anténio Manuel Couto Viana PT
Eu nunca guardei rebanhos Alberto Caciro PT
Pequena Elegia de Setembro Eugénio de Andrade PT
2019 Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Quando o meu corpo apodrecer e eu for morta Sophia de Mello Breyner Andresen PT
Nio sei quantas almas tenho Fernando Pessoa PT
Quando eu nio te tinha Fernando Pessoa PT
Para ti Mia Couto MB
Lilau Cecilia Meireles BR
Letra para um hino Manuel Alegre PT
Cangdo péstuma Cecilia Meireles BR
Cantiga dos Ais Armindo Mendes de Carvalho PT
A beleza Miguel Torga PT
O tempo passa? Nio passa Carlos Drummond de Andrade BR
2018 — Avancado
POEMA AUTOR PAIS
Branco e vermelho Camilo Pessanha PT
Um pouco s6 de Goya: Carta a minha filha Ana Luisa Amaral PT
Poema a Mae Eugénio de Andrade PT
Vou-me embora pra Pasirgada Manuel Bandeira BR
Aniversario Alvaro de Campos PT
Patria minha Vinicius de Moraes BR
Ah! minha Dinamene! Assim deixaste Luis de Camdes PT
Calgada de Carriche Anténio Gededo PT




2018 — Intermédio

POEMA AUTOR PAIS
Cantico negro José Régio PT
Cancio do exilio Gongalves Dias BR
Receita de Ano Novo Catlos Drummond de Andrade BR
Pastelaria Mirio Cesariny PT
Cangio do exilio Gongalves Dias BR
Adeus Eugénio de Andrade PT
No sorriso louco das mies Herberto Helder PT
Loucura Florbela Espanca PT
Num meio dia de fim de primavera Alberto Caeiro PT
Poema a mie Fugénio de Andrade PT
Poema a mie Eugénio de Andrade PT
2018 — Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Para Atravessar Contigo o Deserto do Mundo Sophia de Mello Breyner Andresen PT
Para Atravessar Contigo o Deserto do Mundo Sophia de Mello Breyner Andresen PT
Eu Voltarei Cora Coralina BR
José Catlos Drummond de Andrade BR
Os ombros suportam o mundo Carlos Drummond de Andrade BR
Cantar do amigo perfeito Jorge de Sena PT
Para ser grande, sé inteiro: nada Ricardo Reis PT
Despedida Cecilia Meireles BR
José Carlos Drummond de Andrade BR
Cansago Alvaro de Campos PT
Nio Quero o Presente, Quero a Realidade Alvaro de Campo PT
2017 — Avangado
POEMA AUTOR PAIS
Tabacaria Alvaro de Campos PT
Aniversario Alvaro de Campos PT
O poema pouco otiginal do medo Alexandre O’Neill PT
Lisboa Alvaro de Campos PT
Tarde de Maio Carlos Drummond de Andrade BR
O Navio Negreiro (Parte IV) Castro Alves BR
Pedra Filosofal Anténio Gedeio PT
Navio naufragado Sophia de Mello Breyner Andresen PT
2017 — Intermédio
POEMA AUTOR PAIS
A formosura desta fresca serra Luis Vaz de Camoes. PT
Hstrela da Manha Anténio Gededo PT
Calcada de Carriche Anténio Gededo PT
Num meio-dia de fim de Primavera Alberto Caeiro PT
Se fosses Anténio Botto PT
Estrela da Tarde José Carlos Ary dos Santos PT
Fanatismo Florbela Espanca PT
Cantico Negro José Régio PT
Cantiga dos Ais Armindo Mendes de Carvalho PT
Quando vier a Primavera Alberto Caeiro PT
Pedagos do meu pais Euclides Cavaco PT
2017 — Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades Luis Vaz de Camoes PT
Ah, quanta vez na hora suave Fernando Pessoa PT
Ha palavras que nos beijam Alexandre O’Neill PT
Mar Portugués Fernando Pessoa PT
Adeus Alexandre O’Neill PT
O cego e a guitarra Alvaro de Campos PT




Quando vier a Primavera Alberto Caeiro PT
Mar Portugués Fernando Pessoa PT
Ha palavras que nos beijam Alexandre O’Neil PT
Trova do vento que passa Manuel Alegre PT
Nascemos para amar Bocage PT
Uma pequena luz bruxuleante Jorge de Sena PT
2016 — Avangado
POEMA AUTOR PATS
Fado Alado Pedro Abrunhosa PT
Fado Falado Anibal Nazaré e Nelson Barros PT
Amar Autor Florbela Espanca PT
O Choro De Africa Agostinho Neto AN
Elegia 1938 Carlos Drummond de Andrade BR
A Flor E A Niusea Carlos Drummond de Andrade BR
Meditagio Do Duque De Gandia Sobre A Morte De | Sophia de Mello Breyner Andresen PT
Isabel De Portugal
Um Adeus Portugués Alexandre O'Neill PT
Branco E Vermelho Camilo Pessanha PT
Ser Poeta Florbela Espanca PT
2016 — Intermédio
POEMA AUTOR PAIS
Lua nova Rui de Noronha MB
Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades Luis Vaz de Camdes. PT
Liberdade Fernando Pessoa PT
Eu Florbela Espanca PT
Dificil fotografar o siléncio Manuel de Barros BR
Poema do siléncio José Régio PT
Poeta castrado, nio Ary dos Santos PT
Cantico negro José Régio PT
Ainda que mal Carlos Drummond de Andrade BR
O Infante Fernando Pessoa PT
2016 — Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Fogo Preso Fernando Luis Sampaio MB
Oragio pela libertagao dos povos indigenas Eliane Potiaguara BR
Poeminha Amoroso Cora Carolina BR
Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades Luis Vaz de Camoes. PT
E por vezes David Mourio-Ferreira PT
Poema do homem s6 Anténio Gededo PT
Para ti Mia Couto MB
Arma secreta Anténio Gededo PT
Sonho oriental Antero de Quental PT
Lagrima de preta Anténio Gededo PT
Nevoeiro Fernando Pessoa PT
Cancio Cecilia Meireles BR
2015 — Avancgado
POEMA AUTOR PAIS
Rapsddia Lirica Vinicius de Moraes BR
Fonte Herberto Helder PT
Cansago Alvaro de Campos PT
2015 — Intermédio
POEMA AUTOR PAIS
Insonia Alvaro de Campos PT
Poema a Mie FEugénio de Andrade PT
Alcool Mirio de Sé-Carneiro PT
Nio Fora O Mar! Fernanda Castro PT




Adeus Eugénio de Andrade PT
Acordar Da Cidade De Lisboa Alvaro de Campos PT
Beijos Mirio de Sé-Carneiro PT
2015 — Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Amor E Um Fogo Que Arde Sem Se Ver Luis Vaz de Camdes PT
Mistério Florbela Espanca PT
Cruzou Por Mim, Veio Ter Comigo, Numa Rua Da | Alvaro de Campos PT
Baixa
Escada Sem Corrimao David Mourio-Ferreira PT
Amigo Alexandre O'Neill PT
Makeza Viriato da Cruz AN
2013 — Avancado
POEMA AUTOR PAIS
Cantico negro José Régio PT
Adeus Eugénio de Andrade PT
Pedra filosofal Anténio Gededo PT
Para uma cangio de embalar Vasco Graga Moura PT
2013 — Intermédio
POEMA AUTOR PAIS
Erros meus, ma fortuna, amor ardente Luis Vaz de Camoes PT
Tu estas aqui Ruy Belo PT
Estacio nostalgia Divina dos Reis Jatoba BR
Balada das dez bailarinas do cassino Cecilia Meireles BR
O episédio de Inés de Castro Luis Vaz de Camoes PT
Os Anos sao Degraus Fernanda Castro PT
2013 — Elementar
POEMA AUTOR PAIS
Trem de ferro Manuel Bandeira BR
Perdi os meus fantasticos castelos Florbela Espanca PT
Recomecar Miguel Torga PT
A bomba atémica Vinicius de Moraes BR
Menino-crianga, meu amigo Julio Roberto PT
Quando vier a Primavera Alberto Caeiro PT
O Infante Fernando Pessoa PT
Poesia Sebastido da Gama PT

Quadro 1: Lista de poemas declamados entre 2013 e 2019.

5. Analise dos dados

5.1 Autores

Apesar de nio constituir uma amostragem
com rigor estatistico, a sele¢ao ja nos permite
algumas inferéncias interessantes. A primeira
delas é que, a figura prototipica do poeta de
lingua portuguesa na China parece ser a de
um homem portugués nascido entre finais
do século XIX e inicios do século XX. Nesta
descricio se enquadrariam a maioria dos au-
tores cujos poemas foram declamados nas
edicoes estudadas.

Fazendo fé nos dados do concurso, o angus-
tiado e incompreendido heterénimo Alvaro
de Campos ¢é o poeta preferido entre os es-
tudantes de PLE chineses. Se considerarmos
a “totalidade” de Pessoa com seus heteroni-
mos, foram, ao todo, 29 declamacoes, sendo
o heter6nimo Alvaro de Campos o mais re-
citado com 12, seguido pelo orténimo, com
9, Alberto Caeiro com 7 e Ricardo Reis, que
foi recitado apenas uma vez.

No total, foram 50 poetas representados
(novamente incluindo os heteronimos na
pessoa de Pessoa). A reparti¢do por género
demonstra 41 poetas e apenas 9 poetisas.



Entre os poetas, o mineiro de Itabira, Car-
los Drummond de Andrade, ocupa a se-
gunda colocagio entre os mais recitados, se-
guido por Eugénio de Andrade e Luis Vaz de
Camdes empatados em terceiro com 9 decla-
macdes cada um.

Entre as poetisas, temos Florbela Espanca
em primeiro lugar (coincidéncia ou ndo outra
alma compreendida e angustiada) com 7 de-
clamagdes, seguida por Cecilia Meireles e So-
phia de Mello Breyner Andresen empatadas
em segundo, com 5 declamagoes cada. Em
terceiro estdo Cora Coralina e Fernanda de
Castro em terceiro com 2 declamacdes.

Fernando Pessoa (contado juntamente
com seus heteronimos) e Luis Vaz de Ca-
mdes s30 0s UNICOs poetas a nunca terem se
ausentado de nenhuma das edi¢des do con-
curso.

Segue uma lista com os autores cujos poe-
mas foram declamados em mais do que uma
ocasido.

5.2 Poemas

Fazendo jus ao titulo de poema em lingua
portuguesa mais recitado pelos aprendentes
chineses temos trés poemas de trés autores
portugueses que foram recitados quatro ve-
zes cada um. Se, entre os heterdnimos, Al-
varo de Campos foi eleito o mais popular,
quando consideramos os poemas, foram as
elucubracoes metafisicas de Alberto Caeiro
com Quando vier a Primavera que ocupa o lugar
de poema mais recitado. Juntam-se a este o
Cintico Negro de José Régio e o Poema a Mae
de Eugénio de Andrade. Eugénio de An-
drade ocupa também o segundo lugar com
Adens e divide-o com outro poema de despe-
dida, Um adeus portugués, de Alexandre O’Neill
e também com Mudan-se os tempos, mudam-se
as vontades de Luis Vaz de Camdes.

Em terceiro lugar, estio 13 poemas que fo-
ram recitados duas vezes na competigio. So-
mente neste grupo apatecem poemas advin-
dos de fora de Portugal, como a Cangio do exi-

Autor Declamagdes Jio do brasileito Gongalves Dias e Para #, do
Alvaro de Campos 12 moc¢ambicano Mia Couto. Segue a lista com-
Catlos Drummond de Andrade 10
Fugénio de Andrade 9 pleta.
Fernando Pessoa 9 Poema Declamagdes
Luis de Camées 9 Cantico Negro
Anténio Gedeio 8 José Reglo 4
Alberto Caciro 7 Qunando vier a Primavera
Alexandre O’Neill 7 Alberto Caeiro 4
Florbela Espanca 7 Poema a Mae
Cecilia Meireles 5 Eugénio de Andrade 4
José Régio 5 Adeus
Sophia de Mello Breyner Andresen 5 Eugénio de Andrade 3
Mirio de Sa Carneiro 3 Mudam-se os tempos, mudam-se as von-
Miguel Torga 3 tades
Vinicius de Moraes 3 Luis Vaz de Camoes 3
Armindo Mendes de Carvalho 2 Um adeus portugués
Camilo Pessanha 2 Alexandre O’Neill 3
Cora Coralina 2 Amor é fogo que arde sem se ver
David Mourio-Ferreira 2 Luis de Camoes 2
Fernanda de Castro 2 Aniversrio
Gongalves Dias 2 Alvaro de Campos 2
Herberto Hélder 2 B""”f” ¢ vermelho
Jorge de Sena P Camx}o Pcssa.gha 2
Manuel Alegre 2 Cangio do exi/{a
Manuel Bandeira 2 (%ongalV'es Dias 2
Mia Couto 2 gimm’[ ”d c 5
Quadro 2: Autores mais declamados. G:;:; d:: ‘/j;pos
Armindo Mendes de Carvalho 2

Ha palavras que nos beijam
Alexandre O’Neill 2




José

Carlos Drummond de Andrade 2
Num meio dia de fim de Primavera

Alberto Caeiro 2
O Infante

Fernando Pessoa 2
Para Atravessar Contigo o Deserto do

Maundo

Sophia de Mello Breyner Andresen 2
Para ti

Mia Couto 2
Pedra filosofal

Anténio Gededo 2

Quadro 3: Poemas declamados mais de uma vez.

5.3 Lusofonia

Como ja ficou evidente, nem todos os ter-
ritérios da lusofonia foram representados ao
longo dos anos do Concurso. Angola e Mo-
cambique tiveram apenas dois representantes
cada um, enquanto 12 poetas brasileiros tive-
ram obras suas declamadas. A sobrerrepre-
sentacdo da produgdo poética portuguesa
fica mais do que evidente quando observa-
mos que 33 poetas lusos (uma vez mais, con-
tando Pessoa como um sé poeta) mereceram
declamacdes.

Pais Poetas
Portugal 33
Brasil 12
Mogambique 3
Angola 2

Quadro 4: Poetas por pais.
6. Algumas ilagdes

Tirar conclusdes acerca das motivagoes
que levaram as escolhas dos poemas a serem
declamados pelos participantes do Concutso
com base apenas na lista de poemas declama-
dos pode rapidamente se transformar num
exercicio bastante petigoso.

Para alguns, pode ser bastante tentador
apoiar-se apenas nos dados disponiveis e te-
cer correlagdes que nao passam de meras es-
peculagbes. Por um lado, um especialista por-
tugués da critica literaria que tivesse fortes
tendéncias ufanistas poderia usar os dados
para ver comprovadas suas teses a respeito
da genialidade e da grande superioridade lite-
raria do povo portugucs, fato que leva os es-
tudantes, mesmo os chineses, a preterirem
poetas de outras nacionalidades em favor dos

lusitanos. Por outro lado, um especialista dos
gender studies, em um arroubo de ativismo, po-
deria usar os dados como um alerta, ji que
constituitiam prova cabal do sexismo estru-
tural que perpassa todos os setotes da socie-
dade e que tem como consequéncia a coloni-
zagdo inconsciente da mente dos indefesos
estudantes, forgando-os a escolher prioritari-
amente poetas do sexo masculino. Ambas as
conclusoes estariam, provavelmente, muito
distantes da realidade por se precipitarem a
impor suas visdes de mundo aos dados que,
tomados isoladamente, nio permitem tais
ilacoes.

Ainda assim, e conscientes do risco de es-
tarmos errados em nossas conclusdes, vamos
ousar algumas inferéncias, usando os dados
anteriormente fornecidos e tentar correlaci-
ona-los com outros, provenientes de outros
estudos, e também nosso conhecimento ob-
tido nestes anos de docéncia no ambiente
universitario chinés de lingua portuguesa.

A primeira inferéncia diz respeito ao do-
minio da nacionalidade portuguesa entre os
poetas selecionados. Parece-nos muito pro-
vavel que os professores de cada institui¢ao
participante forne¢am uma lista de poemas
que julgam adequados para os seus alunos ou
ainda que os préprios alunos, confrontados
com a tarefa de selecionar poemas em portu-
gués ¢ sem grandes conhecimentos acerca
das literaturas dos paises luséfonos recorram
a seus professores em busca de sugestoes.
Desta forma, ainda que os estudantes te-
nham liberdade para declamar o poema que
desejarem, a escolha parte de uma pré-sele-
¢ao feita pelos professores que atuam no en-
sino chinés. Ora, temos informagdes que nos
indicam que a maioria dos docentes estran-
geiros que atuam no ensino do Portugués na
China s3o de nacionalidade portuguesa (Cas-
telo & Sun, 2021: 58). Mesmo entre os do-
centes chineses, a esmagadora maioria teve
formagdo em Portugal e utiliza a variedade
europeia da lingua portuguesa. E de se espe-
rar, entdo que, influenciados pelos seus pro-
fessores, os alunos acabem por optar por



poemas portugueses. Além disso, alguns no-
mes, como Fernando Pessoa e Luis de Ca-
moes, sdo tio incontornaveis dentro do pa-
norama da lingua portuguesa que seria até
mesmo inesperado se ndo ocupassem posi-
¢des de destaque.

Nossa segunda inferéncia diz respeito ao
género dos poetas. A flagrante dominagiao do
sexo masculino entre os poetas nao ¢ uma
caracteristica especifica deste Concurso. Se
tomarmos como exemplo uma recente anto-
logia da poesia portuguesa publicada em Por-
tugal para uso no ensino basico (Duarte e
Reis, 2011) veremos que a selecdo de mulhe-
res para o canone poético ¢é, na verdade, pro-
porcionalmente menor do que a demons-
trada no Concurso (para o qual tivemos ape-
nas 4 representantes entre os 33 autores por-
tugueses). A obra seleciona 14 poetas portu-
gueses essenciais do século XX, sendo So-
phia de Mello Breyner Andresen a tnica re-
presentante do sexo feminino. Desta forma,
partindo do principio de que os estudantes
tiveram sugestoes de seus professores, patece
que estes teriam feito esforgos no sentido da
inclusdo feminina proporcionalmente maio-
res do que o demonstrado pelos autores do
dito manual. O caso dos autores brasileiros é
também bastante interessante. As listas ela-
boradas por publica¢ées no Brasil costumam
igualmente ser predominantemente masculi-
nas. Em 1999, por exemplo, um grupo com-
posto por diversos intelectuais brasileiros, a
pedido do jornal Folha de Sao Paulo, elegeu
os 30 principais poemas brasileiros do século
XX (Bueno, 2000). Cecilia Meireles foi a
unica poetisa na lista.

Se estivermos corretos quanto ao forneci-
mento de sugestdes pelos professores e se
supusermos que os poemas brasileiros foram
principalmente indicados por professores
também brasileiros (o que explicaria a fraca
presenca de poetas brasileiros na competigio,
ja que o nimero de docentes brasileiros e de
docentes chineses com formacio brasileira é
ainda muito pequeno na China), poderfamos
também inferir que parece haver um certo

grau de engajamento ainda maior entre os
docentes de nacionalidade brasileira para que
a representatividade feminina seja mais visi-
vel.

Uma inevitavel dltima inferéncia que pa-
rece saltar aos olhos ¢ a questdo da tematica
dos poemas. Somos, de certa forma, tentados
a procurar nos poemas alguns pontos que,
por refletitem a “alma chinesa”, poderiam
justificar as escolhas feitas. Talvez pudésse-
mos mencionar a melancolia da despedida,
(Um adens portugnés, Adeus) ou ainda o apego
a familia (Adeus a Mae) ou a patria (Cangio do
Exilio). Estas conjecturas arriscam-se, no en-
tanto, a passar muito longe da verdade. Uma
vez mais, a falta de mais dados e informacdes
nao nos habilitam a chegar a estas conclusoes.
E igualmente possivel que questdes muito
mais mundanas, tais como a simplicidade do
vocabulario utilizado no poema, estejam na
origem destas escolhas. Poderiam ainda estar
em jogo questoes meramente pragmaticas. O
prémio concedido a “poemas sobre o oriente”
poderia, por exemplo, ser mais plausfvel
como justificacdo da presenca de Camilo Pe-
¢anha do que uma qualquer questdo tematica.

7. Consideragdes Finais

Sejam quais forem as razdes que tenham
levado 2 selecdo dos poemas, extremamente
dificeis de tragar, como buscamos demons-
trar ao longo de nossa exposi¢io, o ponto
mais importante a celebrar é a convergéncia
entre o fazer poético luséfono que ganha
vida ao ser declamado em voz alta pelos
aprendentes chineses.

A poesia, com notérias e Obvias excegdes,
existe essencialmente para ser dita. O encon-
tro entre as culturas luséfonas e chinesa me-
diado pela poesia prova que a arte e o lirismo
possuem um ainda inexplicado poder de
atracdo capaz de motivar para o aprendizado
de uma lingua estrangeira. A existéncia do
Concurso de poesia, e o interesse que tem
despertado, insiste em desmentir a visao do
ensino de linguas estrangeiras como



atividade meramente utilitaria e profissiona-
lizante.
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NOTAS

I No original em inglés, 1é-se: “For poetry
makes nothing happen: it survives/In the
valley of its making where executives/Would
never want to tamper”.

2 No original em francés, lé-se: “Tirant parti
de ’écriture idéographique (laquelle a permis
la naissance d’une prose écrite appelée wen
yan, tres éloignée de la langue parlée), la poé-
sie a tot fait d’engendrer un langage spéci-
fique qui deviendra un initiateur pour les

autres langages, tout en subissant leurs in-
fluences. Cette interaction entre les différents
langages sera une source d’enrichissement
pour chacun d’eux. Elle leur donnera a cha-
cun la possibilité de s’inspirer des autres et de
se libérer de ses constraintes spécifiques.
(Cheng, 1996, 28)”.
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